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OTRA PERSPECTIVA SOCIAL DE LA ESCUELA
Alejandro Ortufio Gonzalez

Al hablar de Escuela y al buscar el en Diccionario de la Real Academia Espafiola la primera definicion que aparece como Escuela es:
Establecimiento publico donde se da a los nifios la instruccion primaria. De esta forma podemos hablar ya de que es el lugar o espacio
donde se instruye a los nifios en el nivel en este caso de la primaria.

Otro aspecto seria el de los destinatarios de la escuela el de los alumnos, cuya definicion dice asi: Discipulo, respecto de su maestro, de la
materia que esta aprendiendo o de la escuela, colegio o universidad donde estudia. Nos dice que el alumno esta dentro de un proceso de
aprendizaje dentro de la materia concreta que le imparte el maestro, lo cual no quiere decir que no sepa otras muchas cosas.

También el concepto de maestro que viene del latin magister dice lo siguiente: Dicho de una persona o de una obra: De mérito relevante
entre las de su clase. Nos viene a decir que es alguien que sabe mucho de algo, que destaca en ese campo. Segin esta definicion
tendriamos que afirmar que los maestros de las escuelas de primaria, son personas que dominan y saben mucho de los contenidos que
se dan dentro de los cursos de primaria, se supone que es una persona que sabe mas que el resto en lo referente a estos contenidos.

Otra acepcion en el que me paro es el de sociedad de la cual encontramos la siguiente definicion: Agrupacion natural o pactada de
personas, que constituyen unidad distinta de cada uno de sus individuos, con el fin de cumplir, mediante la mutua cooperacion, todos o
alguno de los fines de la vida. De este definiciébn me llama la atencién la segunda parte en la que aparece el fin de porque se constituye y
es el de cumplir, mediante la cooperacion, todos o alguno de los fines de la vida.

Me pararé ante estos tres términos y sus definiciones para decir después de ver su conjunto que tienen una gran relacion, que los tres
términos se podrian complementar y que las conclusiones a las que puedo llegar al ver estas tres definiciones quedan un poco lejos de la
realidad que puedo observar en la actualidad respecto al papel o las funciones de la escuela y del maestro en nuestra sociedad. Podria
decir que la Escuela es el espacio donde alumnos y maestros llevan a cabo un proceso de ensefianza-aprendizaje y que esto se favorece
desde la sociedad que tiene como finalidad cumplir los fines de la vida de los cuales el saber seria uno.

Llegados a este punto voy a ponerme analizar/reflexionar sobre el documento de Manuel Navarro, “Perfiles educativos y profesionales del
profesorado en el Siglo XXI” y al leerlo me surge mi primera contradiccion con respecto al significado inicial de maestro, este autor nos
dice que no es un concepto Unico y abstracto, sino que es un concepto vivo que se encarna en cada momento concreto de la historia
y segun la sociedad en la que se encuentra. Por tanto sino es ni un concepto Unico ni abstracto, ;a qué responde esta idea? Creo que se
refiere a que el papel del maestro va mucho mas alla que el simple hecho de transmitir una serie de conocimientos a los alumnos/as.

El autor arriba indicado sefiala que el concepto de maestro no es Unico y abstracto como la definicion mencionada en las ideas previas,
sino que es un concepto vivo que se encarna en cada momento concreto de la historia y segun la sociedad en la que se encuentra. Esto
ya nos hace intuir que el papel del maestro va a abarcar mucho mas que el transmitir los saberes a los alumnos.

Poco a poco voy vislumbrando los diferentes cambios sociales introducidos en la historia, cambios también en las funciones de la misma y
por tanto en el papel de los maestros. Este autor comenta dos de los mas significativos en la sociedad actual, que serian los siguientes:

a) En las estructuras de las familias y la relacion entre sus miembros: nifios/as mas solos, peor atendidos, con falta de carifio en
muchos casos. Esto es algo evidente, palpable hoy dia, cada vez méas son los padres quienes porque sus trabajos les ocupan
todo el dia, “abandonan” un poco a sus hijos/as, es decir, en cierta forma la escuela responde a esa exigencia de “acoger” a
estos nifios/as cuyos padres por cualquier motivo no pueden atenderlos el mayor tiempo posible. Y esto es algo que yo misma
he podido comprobar, muchos padres y madres bien porque sus trabajos les ocupan la mayor parte del dia, mantienen a sus
hijos ocupados con numerosas actividades, lo que se conoce como activismo, algo que no considero del todo recomendable, creo
que el nifio/a tiene que hacer cosas, pero no todo el dia. Quiza parezca esta frase un poco drastica, pero pienso que es asi, no
es ya el simple hecho de que permanezcan aprendiendo en la escuela, sino el hecho de que los padres sepan que estan acogidos
en un lugar seguro.

b) Nos adentramos en los cambios sociales que también conllevan a un cambio en las funciones de la escuela y consiguientemente
de los maestros. Manuel Navarro expone dos de los cambios fundamentales de nuestra sociedad actual, el primero el cambio en
las estructuras familiares y la relacion entre los miembros de las mismas, lo que conlleva en muchos a que los nifios estén mas
solos, menos atendidos, con falta de carifio... y también a una demanda por parte de los padres a que la escuela los “recoja”
durante méas tiempo entre sus muros. Uso esta expresion que puede parecer un poco dura conscientemente, ya que la
motivacion es que estén mas tiempo en algun lugar, no el que se les eduque, ni que aprendan mas...
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Hoy dia informacion no les falta, les llega de todas las formas y a través de muy diversos medios, esto también lleva a un cambio en la
forma de educar ya que no es tan importante transmitir la informacién como el ayudarles a crecer en una actitud de reflexion, de critica,
de contraste... Por otro lado el otro cambio que expone es el bombardeo de informacion al que estan sometidos nuestros alumnos.

La principal funcién de la escuela es la educativa con todo lo que este término implica y esto se ha llevado a cabo a lo largo de la historia,
el hecho de que en la actualidad padre y madre trabajen no es excusa para tomar la escuela como el lugar dénde dejar a nuestros hijos
mientras que los padres no estan en casa o no les pueden atender. Esto no quiere decir que la escuela no pueda dar respuesta a esta
necesidad, pero pienso que no podemos considerarlo como una funciéon en si de la misma. Las funciones que le son asignadas a la
escuela, pasan directamente a ser asignadas a los maestros. De las cinco funciones que nos presenta Manuel Navarro la que me
cuestiona y mas me desagrada es la de guarda y custodia, me parece un paso atrds en la concepcion de la escuela esta funcion que
tristemente se le esta pidiendo, pero que no creo que concuerde con los motivos por los que nacié la escuela.

Otro de los cambios que expone este autor es la innumerable informacion de la que disponen los nifios/as hoy dia. En el documento de la
CEAPA se insta a la escuela a que durante el tiempo que estos nifios/as permanezcan alli, lo hagan de la mejor manera, es decir, con
medios materiales y personales de mucha mas calidad. Esto lo considero muy importante, ya que el disponer de “todo” de la manera mas
facil, hace bajo mi punto de vista a los nifios/-as personas “comodas”, se ajustan a lo que hay y nada més y esto creo que los maestros/-
as debemos cambiarlo, creo que el hacer de los alumnos/as personas reflexivas, criticas, auténomas, capaces de emitir juicios
argumentados es muy importante para hacerles crecer interiormente como personas. Que se sientan ellos implicados en lo que hacen, no
el conseguir las cosas de la manera mas féacil.

No estoy de acuerdo con que la funcién de “guarda y custodia” sea propiamente dicha una funcién como tal, es cierto que cada vez mas
las escuelas se equipan para responder a este tipo de necesidades porque cada vez mas son los padres y madres quiénes trabajan fuera
de casa y los que permanecen menos tiempo con sus hijos/as. Creo que de entre todas las funciones que nos presenta Manuel Navarro,
la mas importante es la de educar, la funcion educativa. Esto es asi, es una realidad impuesta por las exigencias de la sociedad, pero creo
que el contacto con los hijos/as, es sumamente importante no sélo ya para crear un ambiente familiar en el que las relaciones sean lo
més agradable posibles, sino por el hecho de que un nifio/-a cuyos padres se preocupan y estan pendientes de él/ella hacen de ellos/as
alumnos/as cuyos rendimientos en las escuelas son mas aceptables.

También comentaré aqui tres aspectos relacionados con el documento de Angel Pérez expone pero con matices distintos: “Los procesos
de socializacion”, “La funcion social”, “La funcion educativa de la escuela”.

Esto que dice considero que puede ser cierto puesto que cada vez mas la sociedad avanza a pasos agigantados, las nuevas tecnologias
suplen aspectos que antes se daban en las escuelas y por tanto puede que sea verdad que un futuro esto de escuela imprescindible para
adquirir conocimientos deje de existir parcialmente. Hay algo que este autor cuestiona y que me plantea numerosas dudas,
concretamente: “nadie nos puede garantizar que... en la era postmoderna de la aldea global,..., la escuela no deje de ser ya
imprescindible para cumplir la funcion social de preparar el capital humano que requiere la movilidad del mercado laboral”. Por otro lado,
este autor, (Angel Pérez), enlaza ideas con Manuel Navarro, en el sentido de la funcién de seleccién social, se cuestiona la idea de
igualdad de oportunidades, ya que ésta se ve condicionada por aspectos ya no solo internos, sino también externos de las escuelas.

Creo que la funcion de transmisién de conocimientos de la escuela no responde a una necesidad real de los alumnos, ;por gué digo esto?
Porque a estos se les transmiten los conocimientos de muy distintas formas, ya no sélo a través de la figura de un maestro/-a que les
aporta una serie de conocimientos, sino que estos ya vienen a las escuelas con una serie de pensamientos propios, elaborados a lo largo
de sus afios porque los han oido en sus familias, en sus amigos, en la television, lo han leido en prensa, revistas, internet. Es de suma
importancia hacer ver que en esta funcion, deben dar un uso adecuado a esas informaciones, ayudarles a cultivar una actitud critica en
las mismas y que reflexionen sobre lo aprendido. Angel Pérez afirma: “Solamente podremos decir que la actividad de la escuela es
educativa, cuando todo este conjunto de materiales, experiencias y elaboraciones simbdlicas sirva para que cada individuo reconstruya
conscientemente su pensamiento y actuacion, a través de un largo proceso de descentracion y reflexion critica sobre la propia experiencia
¥ la comunicacion ajena.

La funcion educativa de la escuela es muy importante, y creo que ésta sélo se llevara a cabo cuando el alumno sea capaz de verlo, de
quitarles esa idea errénea en el que él considera que lo aprendido en los libros es méas que suficiente para aprobar una prueba/examen y
le haga ver que el utilizar dichos conocimientos para hacer de él una persona auténoma, critica, reflexiva. El esquema tradicional de
transmision y aprendizaje de contenidos de la cultura puede que no provoque en absoluto la reconstruccion de los modos de pensar y
sentir de los estudiantes, sino sélo el adorno académico externo...” capaz de desenvolverse en la vida por si mismo y ante los
conocimientos sea capaz de pensar, cuestionarse cosas, reelaborarlos, saber que el error no es nada malo, sino todo lo contrario, que a
veces éste sirve para avanzar en sus propias ideas, solo asi se terminara consiguiendo dicha funcion.

A la escuela y a los maestros/as se les pide y exige muchas cosas ante las cuales no hay respuestas y medios suficiente para llevarlas a
cabo tal y como se piden. Asi, me planteo una serie de cuestiones: ;se le facilita a la escuela el poder llevarlas a cabo?, ;quién establece
las funciones en la escuela?, ;responde la escuela ante todas ellas por igual?
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Los procesos de socializacion, la funcion social y la funcion educativa de la escuela son planteadas por Angel Pérez que los expone como
tres aspectos relacionados pero que tiene matices diferentes: Me llama la atencion como deja entrever una duda de cara al futuro de la
escuela, y repito el mimos parrafo: “Nadie nos puede garantizar que... en la era postmoderna de la aldea global,..., la escuela no defe de
ser ya imprescindible para cumplir la funcion social de preparar el capital humano que requiere la movilidad del mercado laboral.”
Realmente el ritmo vertiginoso de la sociedad nos lleva a cuestionar el futuro de la Escuela y de las funciones que ha de desempefiar.

El autor sefialado se entra también en lo mismo que deja entrever Manuel Navarro dentro de la funcién de seleccién social, ya que se
cuestiona la idea de igualdad de oportunidades, ya que en la realidad esa igualdad de oportunidades se ve condicionada por muchos
aspectos internos y externos de la escuela. También ante la funcion de transmision de conocimientos podemos decir que es una funcion
gue no corresponde con la necesidad real de los alumnos, a los cuales se les transmite conocimientos a través de mdltiples vias y lo que
en realidad necesitan es que les ayuden a situarse ante toda esa informacioén, hacer un uso adecuado de la misma y a cultivar una actitud
critica y reflexiva. Pienso que la principal funcion de la escuela es la educativa y sélo se llevara a cabo cuando sea capaz de promover y
cultivar un pensamiento auténomo en sus alumnos, la capacidad de enfrentarse y desenvolverse en la vida y que les lleve a ser capaces
de cuestionarse, pensar, buscar... Siguiendo la reflexién desde los puntos que nos presenta Navarro me paro en el apartado “Otra
escuela, otro maestro”. Estoy de acuerdo con él en que el maestro ha de ser un profesional comprometido y no resignado. Realmente
llama la atencion como a la escuela se le asignan unos principios totalmente opuestos a los que la sociedad vive. No podemos dejar que
se nos restrinja al papel de transmisores de conocimientos, preocupados s6lo por los resultados y la eficacia, sino que tenemos que
retomar el papel que el mismo nombre nos da “magister” “el que mas sabe de algo” podriamos decir.

Ante todo este tema de las funciones de la escuela, me surgen un monton de preguntas: ;quién establece esas funciones?, ;se pueden
imponer esas funciones a la escuela?, ;(realmente tiene los medios la escuela para responder a estas necesidades?, ¢se le esta dando los
medios para llevar a cabo estas funciones? .... Realmente pienso que a la escuela y a los educadores se les esta pidiendo y en muchos
casos exigiendo una serie de funciones para las cuales no esta prepara, ni cuenta con los medios necesarios.

Los maestros estan totalmente minusvalorados por la sociedad y somos nosotros mismos los que tenemos que luchar por aquello que
consideramos que es nuestra mision, nuestro papel, por ello tenemos que implicarnos y luchar por una mejor formacién docente inicial y
permanente y pedir el respaldo de las diferentes instituciones: delegacion, padres, direccion, inspeccion...

Creo que en este aspecto puede ser de gran ayuda la propuesta que aparece en el documento del encuentro de APAS y que esta en el
sentir también de los maestros y es el de realizar un “pacto social por la educacidon” en el que todos estemos implicados. Pienso que es
muy importante la concienciacion y la implicacion de todos los maestros para conseguir que todos los estamentos implicados en la
educacion nos unamos y trabajemos de forma conjunta, aunando fuerzas y dando asi una mayor calidad a la educacién en general. Lo
que es cierto es que los maestros por si solos no pueden dar respuesta a todas las necesidades y funciones que la sociedad, la
administracién y los padres van descargando sobre ella. Es trabajo de todos.
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EL CUENTO: HERRAMIENTA BASICA EN EL SEGUNDO CICLO DE LA EDUCACION INFANTIL
Ana Maria Jiménez Santos

El cuento en la E.I. puede ser la base para desarrollar todos los objetivos, contenidos y actividades del proceso de ensefianza-aprendizaje
que tienen lugar en la escuela.

Puedo afirmar, como maestra y antropologa, que el cuento y la canciéon son un modo de expresiéon y comunicacion del ser humano, que
se ha dado en todas las culturas, en todas las lenguas y en todos los tiempos. A veces, en las narraciones se incluyen canciones que
forman parte del relato y al igual que el cuento, funcionan como vehiculo de comunicacion y expresion, estimulan la memoria y la
atencion, provoca cambios en el estado emocional del nii@ y conllevan un aspecto lidico y de socializacion (transmisién de la cultura
propia).

Con las canciones se pueden trabajar diferentes aspectos cognitivos y emocionales:

1. Atendiendo al lenguaje: aumento y enriquecimiento del Iéxico, familiarizacion progresiva con el lenguaje estético-poético, aprecio
y valoracion de otras lenguas.

2. Respecto a aspectos matematicos: no s6lo permite conocer los nimeros o las tablas de multiplicar (porque sea una cancién que
incluya este tipo de aprendizajes), sino que la musica en si es matematica pura. Ayuda al estudio, desarrolla la concentracion,
fomenta la atencion, etc.

3. En cuanto al medio fisico y social, las canciones son susceptibles de contener cualquier tematica: descripciones de la naturaleza,
animales de una granja, de un bosque, el barrio, las profesiones, etc.

A través de las canciones (al igual que a través de otras manifestaciones simbodlicas como pueden ser dibujar, dramatizar, etc.) el/la
nifi@ participa de una manera vivencial, por eso es una herramienta tan Util y estimulante ya que esta relacionada con “la forma natural”
de interactuar del ser humano a estas edades tempranas.

Si hablamos de contenidos, tanto en el cuento como en la cancion, se relatan historias reales o imaginarias, de acuerdo con la costumbre
de contemplar la vida y el mundo desde la doble perspectiva de lo fantastico y de lo auténtico, de lo real y de lo imaginario.

¢ Qué objetivo perseguimos al contar un cuento o cantar una cancidon? Al margen de toda intencionalidad moralizante o didactica (mas
adelante detallaré objetivos) las dos finalidades esenciales son siempre: divertir y ensefiar.

El propésito de este articulo es propugnar la recuperacion del trabajo con el cuento y las canciones infantiles dentro de las instituciones
educativas. Afirmo que es posible concebir una ensefianza que contemple estas expresiones culturales con el fin de actuar sobre el
desarrollo intelectual, la atencién, la memoria, la fantasia y creatividad, la comprension del mundo, la formacién estética, el juego, el ocio
y el placer, la creacién de habitos lectores y la comunicacion y asimilacién de valores sociales y culturales.

La informacién auditiva adquirida en la primera infancia forma parte de un proceso que se convierte en el primer encuentro del nifi@ con
lo que posteriormente conocera como texto escrito; antes de las historias impresas, estan las frases melddicas y el andar ritmico de
juegos sonoros como los arrullos, nanas, trabalenguas, rimas y poesias, etc. Son momentos que I@s nifi@s recordaran siempre dada su
carga emocional.

Sin darnos cuenta, de generacion en generacion, transmitimos este folklore a nuestr@s hij@s desde el mismo momento de la gestacion
ya que el oido es el primer sentido en desarrollarse. Sumergimos a los pequefios en el mundo de las sensaciones, donde los ritmos, las
melodias y el fraseo de las palabras son los encargados de llevar a cabo su tarea, fusionando la tradicién oral con la musica, llevandolos a
un viaje lleno de recuerdos y de encuentros emocionales y sensoriales.

Cuando 1@s nifi@s estan expuestos a los diferentes lenguajes musicales y orales, se ven favorecidos en su desarrollo, al enriquecer su
vision y vivencia cotidiana, absorbiendo de su entorno novedosas experiencias. Los fendmenos que observan les provocan imagenes
poéticas: las fugas linglisticas se acrecientan y se motivan en la cancion. Y, sin tener conciencia de ello, lo real se vuelve maravilloso,
asequible, cercano, y el acto mas sencillo cobra otra dimensién al nombrarlo.

La narracion oral, los cuentos y la musica son, a su vez, la misma palabra. Pero, aunque para muchos no es considerada como un género
literario mas, si es parte del repertorio literario que todos llevamos en la memoria. De esta manera, con diferentes ritmos, silencios y
frases melddicas, el/la nifi@ se involucra por medio del canto y la expresion gestual y corporal.
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Las manifestaciones cantadas o contadas del folklore de cada pueblo, pais, grupo étnico, religioso,... constituyen uno de los principales
medios de aproximacion a la pluralidad cultural. En un mundo tan global e intercultural como el nuestro no podemos desaprovechar el
vastisimo y rico repertorio de canciones y cuentos populares en nuestro quehacer como maestr@s. Es fundamental para una convivencia
sana valorar la propia cultura y conocer y respetar las ajenas.

Hoy en dia, la cultura moderna y global difundida a través de los medio de comunicacion conlleva una desconexién del individuo
respecto a las tradiciones culturales de su entorno. Volver a recuperar este territorio perdido, con una vision amplia y no excluyente, debe
ser otro de los objetivos que nos marquemos, y con la cancion y el cuento tradicional podemos conseguirlo.

1. ¢POR QUE ES IMPORTANTE EL CUENTO Y LA CANCION PARA EL/LA NIN@?

El cuento y la cancién constituyen un medio para la formacién psico-pedagégica y social del nii@, para “humanizarlo”, hacerlo ser
perteneciente a una sociedad, a un grupo con una identidad propia. En la escuela se pretende:

. Que I@s nifi@s conozcan algunas manifestaciones culturales de su entorno, mostrando actitudes de respeto, interés y
participacion hacia ellas.

. Que representen y evoquen aspectos diversos de la realidad, conocidos o imaginados y que los expresen mediante las
posibilidades simbdlicas que ofrecen la dramatizacion, la cancion, el juego y otras formas de representacion y expresion.

. Que enriquezcan y diversifiquen sus posibilidades expresivas mediante la utilizacion de los recursos y medios que estén a su
alcance.

° Que aprecien diferentes manifestaciones artisticas propias de su edad.

. Que descubran otras formas de comunicacion y representacion y disfruten con ellas.

2. ¢EN QUE ASPECTOS DEL DESARROLLO PSICOEVOLUTIVO INFLUYEN EL CUENTO Y LA CANCION?

2.1. Desarrollo intelectual.

El cuento y la cancion son para el/la nii@ una gran ayuda para su desarrollo cognitivo, tanto en lo referido a macroprocesos
(comprension, interpretacion, andlisis, sintesis, etc.) como a los microprocesos (andlisis fonoldgico, descifrado en la vertiente escrita,
etc.).

Como J. Cervera (1986, 29) sefiala “el papel asignado al cuento, mas que a la cancion, es escaso y pobre, porque se olvidan sus valores
sustantivos, entre los que estan el enriquecimiento del pensamiento del nifi@, los objetivos cognitivos, el ampliar su vision del mundo,
etc.”

2.2. Capacidad de atencion.

En intima relacion con el desarrollo intelectual que hemos visto en el apartado anterior, se habita al nifi@ a trabajar su atencién. No
estamos diciendo que este aspecto de la inteligencia del nifi@ se potencia, solamente, con el cuento y la cancién sino con el apoyo de
todas las areas curriculares. Pero, para posibilitar la influencia de todo lo demas, el contacto con lo linglistico-literario es la clave que lo

posibilita.

El cuento reproduce repetida y continuamente unas estructuras basicas, elementos y funciones, que aparecen a veces de manera
inesperada, a lo que el/la nii@ ha de estar muy atento, al menos, le obliga a mantener la expectacion.

Podemos comprobar, por ejemplo, que en el relato, casi todo discurre por una ldgica elemental, que es uno de los factores de la
inteligencia.

2.3. Desarrollo de la memoria.
La memoria se ejercita con los cuentos y las canciones de una forma natural (“sin darte cuenta”).
Los cambios en los enfoques pedagdgicos dieron lugar a una etapa en la educacién en la que se despreciaba la ensefianza memoristica.

Nosotros, como maestr@s de esta etapa inicial en la que se asientan los pilares del ser humano en todos sus aspectos, tenemos la
posibilidad de estimular la memoria. {Por qué desaprovechar esta oportunidad?
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Cuando Rodriguez Almoddvar (1993, 18) alude a la capacidad pedagdgica del cuento popular dice que descansa en su capacidad para el
desarrollo armonico de la psicologia del/la nifi@, al constituir una gimnasia mental completa: “despertar de la inteligencia interpretativa,
al tener que interpretar los simbolos- por tanto asentamiento de la inteligencia como imaginaciéon constructiva- despertar la memoria y
adquisicion simultanea del lenguaje....”.

2.4. Desarrolla la fantasia y creatividad.

Esta es una de sus grandes virtudes: fomentar la creatividad y desarrollar la fantasia, es decir, dar rienda suelta al poder de la
imaginacion infantil que, sin duda, sirve de base para la creacion, la recreacion y los suefios, mediante los mecanismos psicolégicos de
identificacion y de proyeccion.

J. Cervera (1986, 39) recoge la siguiente reflexion: “Al nifio de la sociedad moderna y tecnificada le urge més el libro de fantasia, de
creacion, en definitiva, de cuento, por su mayor capacidad de chocar sus necesidades de creatividad, de afecto, de contacto familiar”

2.5. Ayuda en la comprensiéon del mundo.

Otra de las funciones del cuento y la cancién en general, es la de permitir que I@s nifi@s comprendan muchos de los hechos y realidades
con las que viven a diario y que, en su mente infantil, no parecen tener légica explicacion.

En esto coinciden generalmente los estudiosos del tema. Siempre que se lee 0 escucha un cuento o cancion se puede realizar un ejercicio
de interpretacién o hermenéutica de los hechos de la vida real.

En este sentido se afirma que el origen de los mitos reside en el intento de nuestros antepasados de explicar fenédmenos que no
entendian y que, con mucha frecuencia, les producian miedo y asombro. De la misma manera, ahora el cuento cumple la misma funcion,
y ello sin forzar ni distorsionar la realidad logica.

En palabras de B. Bettlheim (1977, 35) “los cuentos de hadas se toman muy en serio los problemas y angustias existenciales del nifio:
soledad, aislamiento, miedo a la oscuridad, a algin animal, etc.”

Muy cerca de estas concepciones, A. Rodriguez Almoddvar (1994, entrevista publicada en ABC de Sevilla, el dia 18 de octubre) se
pronuncia asi: “El nifio que crece sin cuentos es un inadaptado social, es un ser incapaz de acercarse de modo no traumaético al mundo de
los mayores. Los cuentos fundamentan la primera visién del mundo del nifio y sustituyen a los ritos de iniciacion. Los que no han tenido
en su nifiez el contacto con los cuentos, como se ha demostrado al estudiar los problemas de la infancia en determinados estratos
sociales, se convierten en seres inadaptados, privados de un centro de gravedad fundamental en su desarrollo psicolégico. Seres
incapaces de entender el mundo de una forma no cadtica”.

2.6. Formacién estética.

La formacion integral del nifi@, para poder definirse como tal, debe contemplar su educacién estética. El lenguaje, los simbolos, las
representaciones y la formulacion, caracteristicas de cuentos y canciones (y de todo lo que engloba la literatura infantil), inicia y favorece
en el/la nifi@ el conocimiento y el desarrollo de la dimension estética y poética de su ser.

El cuento, la cancién y otros géneros de la literatura infantil sensibilizan constantemente al nifn@, satisfacen su capacidad de asombro
con las emociones y con el ritmo que contienen.

Por eso las narraciones embelesan a tod@s |@s nifi@s, ya que al despertar alegria en el alma del que los escucha o lee, pone en accion
el espiritu que siente y corresponde a la percepcion de lo verdaderamente hermoso y bello. (No es asombroso ver como se hipnotizan
ante la musicalidad de una poesia?

3. EL CUENTO Y LA CANCION SATISFACEN LA NECESIDAD BASICA DE JUEGO, OCIO Y PLACER.
El cuento y la cancion, ademas, contienen en su esencia la posibilidad de despertar y satisfacer la peculiar necesidad infantil del juego.

Cualquiera que conozca la escuela infantil o primaria sabrd que después de la lectura o la narracion oral de un relato real o fantastico,
surge inmediatamente, como primera actividad el juego dramatico del mismo.

En palabras de D. Gonzalez Gil (1997, 41), profesora mia de literatura infantil en la Facultad de Ciencias de la Educacion de la Univ. De
Sevilla: “las innumerables fuerzas vivas que misteriosamente actlan en el/la nifi@ se ponen en juego provocadas por los aspectos ludico-
simbolicos de la literatura infantil. Desde la funcién lidica de la literatura para I@s nifi@s se establecen las relaciones subjetivas de
significado”.
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Es decir, el cuento es o debe ser siempre una diversién para el/la nii@, porque éste/a, con poco que se le motive, ofrece siempre su
participacién activa para el juego espontaneo. En definitiva, como repiten continuamente los especialistas de literatura infantil, los
cuentos, los libros de imaginacion tienen como funciéon primordial, primera y basica la de divertir y entretener, lo cual equivale a
proporcionar al nifi@ fundamentos para su felicidad.

4. EL CUENTO FOMENTA LA LECTURA Y LA CREACION DE HABITOS LECTORES.

Otra faceta de los cuentos muy positiva para la escolarizacion del nii@ y para toda su formacion es la de contribuir a que, desde el
mismo comienzo del aprendizaje del proceso de lecto-escritura, el/la alumn@ disfrute con la lectura, es decir, que le gusta leer y que
pueda gozar con los textos que ha de ir decodificando y comprendiendo.

Dicho de otro modo: el cuento ayuda a que el aprendizaje de la lecto-escritura se produzca y se haga de manera divertida con lo cual se
logra una combinacién sumamente atractiva.

Cuando D.Cassany (1994, 504) enumera los objetivos minimos de la ensefianza de la literatura en la escuela, uno de ellos es “fomentar el
gusto por la lectura. Mostrar la literatura como fuente de placer y como actividad de ocio ladica y enriquecedora. De acuerdo con una de
las principales funciones de los textos literarios, disfrutar leyendo, evadirse, jugar con el lenguaje, etc.”.

5. EL CUENTO Y LA CANCION: INSTRUMENTOS DE COMUNICACION Y ASIMILACION DE VALORES.

Como afirma D. Gonzalez (1995, 19) “El folklore, la poética de tradicion oral, es un recurso y un modelo didactico para el aprendizaje
significativo y el desarrollo de la capacidad de comunicacion, funcién primordial del comportamiento lingtistico”.

Por un lado, tenemos la sensacion de que el relato maravilloso, el cuento en general, es actualmente mas necesario y oportuno para el/la
nifi@ que en épocas anteriores porque ocurre que hoy en dia, otros medios mas o menos tecnificados, ofrecen al nifi@ pocas opciones
para desarrollar su creatividad, su propia personalidad y fantasia, asi como para conseguir nuevos cauces de sensibilidad e imaginacion.

Por otra parte, es facil constatar que el cuento se conserva desde siempre en sus formas o estructuras, asi como en sus contenidos,
gracias a su facil memorizacién. El/la nifi@ a través del cuento y de otros géneros literarios, consigue un acercamiento paulatino a un
patrimonio literario y cultural, por tanto accede a valores que se mantienen universalmente validos, necesarios y eternos: lucha contra los
obstaculos ineludibles de la vida, la defensa de la vida como un bien irrepetible y Gnico, la paz, la libertad, la generosidad, ayudar a los
demas, frenar el odio con el amor, el respeto a los mayores, el celo por el trabajo bien realizado, la constancia, el ahorro, la prudencia, el
sentimiento de la belleza, contener las pasiones que nos vuelven inhumanos, cuidar el mundo que se nos ha dado, el sentido ecoldgico
mas moderno, la entrega sin desanimo a la educacién de los hijos, la justicia, etc. Son valores que el/la nii@ va facilmente descubriendo
y asimilando y que le van inspirando actitudes de defensa y de lucha para que perduren como sustanciales e ineludibles.

Si |@s nifi@s crecen y conviven con estos valores, crecen y se desarrollan también como personas y eso es lo que el cuento les recuerda
constantemente y trata de inculcar subliminalmente.

Consideramos que un cuento, ademas de divertir, que es su primera funcion, siempre ensefia algo, o casi siempre puede instruir al nifi@
y al adulto.

La literatura infantil puede expresarse de las siguientes formas:

Formas liricas: poesia y folklore: aqui estarian también las canciones infantiles.
Formas dramaticas: teatro y titeres o marionetas.

Formas didécticas: biografia, hagiografia y fabulas.

Formas narrativas: cuento y novela.

Formas nuevas: libros de imagenes e historietas.

De todas estas formas expresivas, la mas significativa es la forma narrativa, y dentro de ésta el cuento y la novela corta.

En literatura como en todo arte, un género va a menudo entrelazado con otro; la poesia no esta ausente del teatro ni de la prosa.
¢Cuéntos cuentos incluyen canciones? La mayoria.

Al igual que la literatura tiene diferentes formas de expresion, la cancion infantil, que esta encuadrada en la expresion musical, también
se divide en diferentes tipos. Podemos hacer una clasificacién, por ejemplo, segun las funciones que cumple:

1. De juego: utilizadas en los juegos infantiles como corro, comba o elastico. Por ejemplo: “El corro de la patata.”
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Al corro de la patata
comeremos ensalada,

lo que comen los sefiores
naranjitas y limones
achupé, achupé
sentadita me quedé.

Al corro de las patatas
comeremos ensalada,

lo que comen los sefiores
naranjitas y limones
achupé, achupé
sentadita me quedé.

achupé, achupé
sentadita me quedé.

Nanas: También llamadas cancién de cuna. Sirven para entretener o arrullar a I@s nifi@s. Suelen tener sonidos melosos y ritmos
suaves. Por ejemplo: “A dormir va la rosa”.

A dormir va la rosa
de los rosales;

a dormir va mi nifio
porque ya es tarde.

Mi nifio se va a dormir
con los ojitos cerrados,
como duermen los jilgueros
encima de los tejados.

Este nifio tiene suefio,

muy pronto se va a dormir;

tiene un ojito cerrado

y otro no lo puede abrir.

De habilidad: en ellas 1@s nifi@s demuestran alguna habilidad, como sucede con los trabalenguas o las adivinanzas. Por
ejemplo: “El cielo estad emborregado”.

El cielo esta emborregado,

¢quién lo desemborregara?

el desemborregador que lo desemborregue
buen desemborregador sera.

Didacticas: en ellas el/la nifi@ aprende algo: los nimeros, los colores, las partes del cuerpo, etc. Por ejemplo: “Mi cuerpo”.

Esta es mi cabeza,

este es mi cuerpo,

estas son mis manos

y estos son mis pies.

Estos son mis ojos,

esta mi nariz,

esta es mi boca,

que canta plim, plim.

Estas orejitas sirven para ofir,

y estas dos manitas para aplaudir

CONCLUSION.

Tod@ maestr@ debe conocer como poner en marcha sus ensefianzas, en qué momento y con qué progresion de dificultades.
Las canciones son un instrumento muy Gtil a la hora de planificar los diferentes momentos de la jornada.

WWW.ecoem.es




NUmero Revista Digital de Educacion Pag. 10
Agosto 2010

Los cuentos y las canciones cubren las necesidades infantiles de movimiento (canciones y cuentos motores), curiosidad, sonido,
comunicacion y creciente autonomia.

Para cubrir dichas necesidades, de forma que les lleven a la madurez psicoevolutiva, precisan desarrollar sus capacidades:
fisicas, psiquicas y mentales. Este planteamiento nos lleva a tener en cuenta los siguientes aspectos:

Cualquier conocimiento le llega al nifi@ a través de sus experiencias globales y personales.

El ser humano es un ser sensible, pero en los primeros afios de su vida necesita, hoy mas que nunca, pautas y
situaciones que le ayuden a desarrollar y valorar esta sensibilidad. Por motivos sobradamente conocidos, la sociedad
actual no valora dichas pautas y situaciones, pero el/la nii@ — de forma prioritaria-, las necesita.

L@s maestr@s sabemos que un/a nifi@ es capaz de comprender y asimilar cualquier cosa, siempre que le interese (los
cuentos y las canciones poseen ese interés especial de manera inherente).

Plantear nuestra labor con actitud atractiva y amena, es fundamental para despertar motivacion e interés. En nuestras
manos esta enriquecerlos como personas (educacién integral, holistica).

Cada nifi@ es un ser Unico e irrepetible. Esto implica que el techo de posibilidades de uno, nunca serd exactamente el
mismo que el de otro (atencién a la diversidad). Nuestro objetivo debe ser que cada nifi@ llegue al maximo de sus
posibilidades, respetando y aceptando siempre, sus potenciales y limitaciones.

La familia forma parte importante de un proyecto educativo. Sin su colaboracién, basada en el buen entendimiento
familia-escuela, nuestra labor se veria seriamente mermada.

Dejemos que sea el/la nifi@, quien nos una a su ambiente familiar. Pidamosle que dé un recado a sus padres, que les
pida pequefias cosas para aportar al aula. Preguntémosle por su abuela, hermana, juguetes, amigos... etc. Dejémosle
sentirse util.

El planteamiento de las actividades propuestas con los cuentos y las canciones ha de tener un caracter ludico, lo cual no
implica la ausencia de esfuerzo y responsabilidad. El trabajo del nifi@ es el juego.

El cuento y la cancién lo trataremos conjuntamente en la aplicacion didactica utilizando como medio el juego y todo ello
nos proporcionara el desarrollo de diferentes capacidades: intelectuales, motrices, psicolégicas, expresivas, afectivas y
sociologicas.

La participacion activa, no tratar a I@s nii@s como meros receptores pasivos, evitara la falta de interés y el
aburrimiento.

Con nuestra actividad lddica convertiremos a I@s nifi@s en creadores, pensadores, intérpretes, cantantes,
protagonistas,...del entorno, tanto cercano como lejano, ya que el cuento y la cancién también los desplazara a otros
lugares que conoceran y aprenderan a respetar.

La finalidad educativa de la ensefianza es favorecer que el/la nii@ realice los aprendizajes necesarios para vivir e
integrarse en la sociedad de forma critica y creativa, procurando que este proceso le resulte gratificante. Esto equivale
al desarrollo integral de la persona y al logro de la propia autonomia y de la identidad personal y social. Entendemos
por formacion integral el desarrollo de todas las facultades del hombre: psicologicas, socioldgicas, psicomotoras,
afectivas e intelectuales (valorativas, cognitivas, linglisticas, expresivas, juicio critico,...)

L@s maestr@s somos conscientes de que la musicalidad existe en todo el ser humano y en todos los seres humanos;
gue toda persona debe desarrollarla y que la comunidad escolar tiene el deber de propiciarla.

Las canciones facilitan el conocimiento de algunas manifestaciones culturales de su entorno, mostrando actitudes de
respeto, interés y participacion hacia ellas.

APLICACION A LA PRACTICA EDUCATIVA.

Para llevar a cabo todo lo expuesto en este ensayo, tendremos que tener en cuenta una serie de aspectos a trabajar en el aula. Es muy
importante partir de la edad de nuestro alumnado pues sus caracteristicas madurativas, su forma de expresarse, de vivenciar las
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actividades, de exteriorizar las emociones, de prestar atencién, etc. marcaran la dinamica de clase de manera significativa. Tendremos en
cuenta, por ejemplo, los siguientes aspectos:

Al leerles cuentos, recitar poesias, etc. procuraremos crear un clima de silencio y atencion. En algunas ocasiones, después de la
lectura, se plantean preguntas y en otras se sugieren unas aclaraciones. El docente sabra en qué momento pueden preguntar,
es necesario aclarar o alternar ambas posibilidades.

Es importante que después de la actividad, surja una conversacion fluida y coloquial que permita a cada alumn@ preguntar,
aclarar o comentar lo que quiera. Este sera uno de los momentos idéneos para prestar atencion a la pronunciacion y vocabulario
de cada nifi@.

No es preciso, que todas las actividades propuestas sean trabajadas en el orden dado. Tampoco es necesario hacerlas todas en
el mismo dia; e incluso, se puede pasar, adaptandola, una actividad perteneciente a un cuento o cancién determinado a otro
cuento o cancion. Si un nifi@ sugiere una actividad distinta, la recibiremos y atenderemos con agrado y en la medida de lo
posible, la pondremos en marcha. Seguro que al docente se le ocurriran otras ideas, que también pondra en practica.

Aunque dejemos a I@s nifi@s libertad para elegir entre las distintas técnicas de expresion plastica, procuraremos que las
experimenten todas.

El/la maestr@ debe participar, -dentro de sus posibilidades-, como un componente mas del grupo, en las actividades que
proponga a sus alumn@s. Es la forma mas directa de acercarse a ell@s, de compartir logros y dificultades y de enriquecerse.

El orden genera disciplina basada en el respeto a las cosas y a las personas. El orden favorece el desarrollo de una mente bien
estructurada.

A continuacion expongo algunas actividades que se podrian realizar con las siguientes canciones:

1.

Por un caminito.

Por un caminito

la hormiguita va,
buscando un granito
para su mama.
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o Cantamos la cancion.

° En gran grupo: ¢Para qué sirve un camino?
- ¢Es lo mismo un camino que un caminito?
- ¢Quién va por el caminito de la poesia? ;Qué busca? ;Para quién?
- Si digo hormiguita porque es pequefia ¢qué diré si es grande?

. Jugamos asi:

Hacemos un corro sentados en el suelo:

primer nifi@ dice camino
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segundo nif@ dice caminito

tercer nifi@ dice hormiga

cuarto nin@ dice hormiguita...etc

Luego el primer nii@ dir el diminutivo y el segundo el nombre.

Recortamos tiras de cartulina o papel de colores, de unos 20 X 3 centimetros.

Cuando cada uno tengamos ocho o diez tiras, formados equipos de cuatro o cinco nifi@s.
Cada equipo hara un solo camino con sus tiras.

No les daremos mas orientaciones pero si les limitaremos el tiempo.

A una sefal dada dejamos la actividad y pasamos a observar todos los caminos.
Posiblemente haya caminos distintos.

Vamos diciendo si es un camino o un caminito, si es ancho, estrecho, largo,...etc.

Recogemos las tiras y ahora entre todos hacemos un largo y ancho camino, como el del gréafico de la pagina anterior.

1 OOy )

2 Lo =]

Cantamos la poesia dando palmadas (dos en cada compas).

- Caminamos libremente cantando la cancién y dando palmadas (una a cada paso).

- Como tenemos el camino hecho, nos convertimos en hormigas y pasamos por él mientras cantamos. Damos los pasos
pequenos, ya que las hormigas tienen sus patas cortas, y no damos palmadas.
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EXPRESION DESTREZA HABITOS Y ACTITUDES CONOCIMIENTOS
- Vocabulario - Seguir un orden - Formacion de los
ORAL - Trabajo en equipo diminutivos
- Escuchar
- Reflejos
- Andar con pasos | - Respetar el orden, fila | - Corto- largo
CORPORAL corto§. . - Relacién  espacio-
- Equilibrio tiempo
- Lejos- cerca
- Instrumento natural - Escuchar - Ritmo
MUSICAL - Coordinar palabra, | - Cantar en grupo - Relacion  espacio-
palmada y paso - Cantar solo tiempo
- Recortar - Trabajo en pequefio | - Recto
" rupo - Curvo
PLASTICA g Of:jen Largo
- Corto

El patio de mi casa.

El patio de mi casa es particular

cuando llueve se moja como los demas.

jAgachaté, y vuélvete a agachar,

que los agachaditos no saben bailar!

Hache, i, jota, ka, ele, elle, eme, a

que si ti no me quieres me otro amante me querra.
Chocolate, molinillo, corre, corre, que te pillo

a estirar a estirar que el demonio va a pasar.
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J Les leemos la cancion popular:
o ¢,COmo es nuestro patio? ;qué quiere decir particular?
. Nombramos cosas que podemos hacer en el patio de casa en contraposicion con otras que podemos hacer en el patio

del cole (diferentes espacios, actividades, cantidad de nifi@s, usos de diversos juguetes, mobiliario,...):
Jugar a la pelota, jugar con los amigos, correr, jugar al corro,...

. Memorizamos la cancion cantandola (pasa a formar parte de nuestro repertorio de clase).
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EVOLUCION DE LA PRESENCIA DE LAS MUJERES EN EL SISTEMA EDUCATIVO HASTA LA
COEDUCACION DE HOY

Aurora Maria Mufioz del Rio
HISTORIOGRAFIA RECIENTE.

En las dltimas décadas en Espafia se viene abordando la historia educativa de las mujeres desde perspectivas muy distintas a través de
las distintas épocas, este interés por la educacion de las mujeres arranca desde los inicios del movimiento feminista.

La produccion sobre la historia de la educacion de las mujeres se origina a partir de dos centros de interés:

. La historia de las mujeres.
. La historia de la educacion.

Las obras de Rosa M. Capel (1982) y la de Geraldine M. Scanlon (1986) en las que abordaban la educacion de las mujeres en la
Espafia contemporanea en relacion a la educcion, el trabajo y al debate feminista, sirvieron de punto de arranque a una importante
produccion histérico-educativa sobre las mujeres.

En torno a 1985 sera cuando aumente el interés de los historiadores e historiadoras espafioles de la educacién por la educacién de las
mujeres. A partir de 1990 en que se organiza el VI Coloquio de Historia de la Educacién dedicado al tema Mujer y educacion en Espafia,
1868-1975, la atencién a la educacion de las mujeres en los siguientes coloquios sera constante y creciente.

Se pueden apreciar dos periodos en la produccion histérico-educativas de las dos ultimas décadas:

10, Abarcaria de mediados de los ochenta a los primeros afios de la década de los noventa, muchas aportaciones con ausencia de
marco teorico.
20, Hasta el momento actual, cambio de enfoques.

La necesidad de nombrar, de convertir a las mujeres andnimas en sujetos singulares protagonistas de la vida publica lleva a
investigadoras/es de la educacion a recuperar mujeres singulares para su historia. Otras investigaciones se centraban en la historia de
instituciones educativas femeninas o en algin aspecto de éstas.

La produccién sobre historia de la educacion de las mujeres se ha multiplicado en estos afios del mismo modo que lo ha hecho la
historia de las mujeres en general. En El libro Blanco sobre los Estudios de las Mujeres en las Universidades espafiolas, la historia de las
mujeres se reconocia ya como el campo donde mas se habian desarrollado estos estudios y, en ella, los aspectos educativos eran los
mas atendidos.

EVOLUCION HISTORICA EN EDUCACION Y RELACIONES DE GENERO.

La historia tradicional ha mencionado a algunas reinas o heroinas (/sabel La Catdlica, Agustina de Aragon, etc.) que por su especial
singularidad aparecian como “hombres”, tenian un espacio en la politica masculina. Positivistas e historicistas excluiran a las mujeres
porque consideran que no aportan nada al proceso histdrico por ellos concebido, tampoco la historiografia marxista se ocupa de las
mujeres.

La historia no habla de las mujeres, ha sido monopolio masculino hasta hace muy poco. Mujeres como Christine de Pizan (“Ciudad de
las Mujeres™), Teresa de Cartagena (“La admiracion de las obras de Dios”), etc., se esforzaron en buscar el pasado de otras mujeres
que las explicaran, que les permitieran entender su lugar en el mundo.

Conocer los origenes y causas de la posiciéon subordinada de las mujeres en la sociedad y saber por qué dicha situacion parecia
perpetuarse a lo largo de la historia, fueron los retos que hicieron surgir la historia de las mujeres, en los afios sesenta, en estrecha
relacion con el movimiento feminista.

Las fuentes tradicionales permitieron poner en evidencia /a misoginia, la opresion, la subordinacion, la constante discriminacion que han
sufrido las mujeres.

Con cierto retraso con respecto a otros paises europeos y EEUU, pero siguiendo las mismas pautas de desarrollo, la historia de las
mujeres comienza su andadura en el mundo académico de nuestro pais, no sin dificultades, entre los afios 1974-1981, /a década de los
ochenta sera el momento de desarrollo y consolidacion de la historia de las mujeres en nuestro pais.
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El intento de introducir mas mujeres en el marco tradicional de la historia encontré pronto sus limitaciones. Superar el protagonismo de
las mujeres en la esfera publica, sobrepasaba el propio discurso feminista y planteaba toda una ruptura epistemoldgica y metodoldgica.

Las mujeres han tenido una experiencia histérica diferente a la de los hombres y en consecuencia sus preguntas son distintas, como
también son distintas sus necesidades intelectuales. Los estudios sobre el cuerpo como mediador, los diferentes usos de los espacios
por varones y mujeres, su diferente percepcion del tiempo, las relaciones entre lenguaje y pensamiento, etc., vienen a demostrar
experiencias diferentes entre hombres y mujeres.

El conocimiento que nos viene dado es androcéntrico, éste ha producido en la ciencia:

. Ausencia de las mujeres como sujetos y objetos de conocimiento cientifico y, como consecuencia, total inexistencia de su
contribucion a la cultura en el discurso histérico tradicional.

. Los varones han dado a sus producciones categorias de universalidad.

. Cuando la ciencia se ha ocupado de las mujeres, lo han hecho por contraposicion al varén constituido como paradigma de “lo
humano”.

. El sexismo del lenguaje que utiliza, dificulta otras formas de pensar, sentir y vivir. El alejamiento de las mujeres de los centros

de produccién del conocimiento ha tenido una doble consecuencia:

. Su experiencia no forma parte del conocimiento construido.
. Los mecanismos sobre los que éste se ha desarrollado impiden su contribucién sin una previa deconstruccién de éste.

La historia de las mujeres comienza cuando ellas son conscientes de la necesidad de explicarse a través d la reconstruccion de su
pasado, convencidas de la necesidad de independencia para que el pasado sea un producto propio.

Es historia que las mujeres busquen e indaguen en qué medida sus comportamientos, actuaciones, funciones o resistencias han
conformado el proceso histérico y ésta es una parte que aun le falta a la historia de la “humanidad”.

HISTORIA Y RELACIONES DE GENERO.

El género es una categoria cultural impuesta sobre un cuerpo sexuado. Las diferencias biolégicas entre hombres y mujeres no implican
por si mismas capacidades, actitudes o aptitudes diferentes, cada sociedad segun sus necesidades ha establecido un conjunto de
normas diferenciales (comportamientos, deseos, acciones, etc) que se imponen en los individuos desde el nacimiento, en funcién de su
pertenencia a un sexo u a otro. Ni sexismo ni racismo son consecuencia de las diferencias fisicas, sino de la utilizacion que de ellas se
hace para mantener las relaciones de poder.

Las relaciones entre los sexos son relaciones sociales, y su estudio no puede ser diferente al de otras relaciones igualitarias o
desigualitarias entre grupos sociales. La dominacién masculina es una expresion mas de las desigualdades en las relaciones sociales que
esta presenta en todas las sociedades.

NUEVAS MIRADAS A LA HISTORIA DE LA EDUCACION DE LAS MUJERES.
Ampliar los parametros histérico-educativos corrigiendo el lenguaje de la ocultacion.

Han venido siendo bastante reduccionistas ya que han atendido sobre todo a los aspectos de la educacion formal e institucional. Esto da
lugar a que queden sin explicacion algunos cambios educativos o de mentalidad.

Hay que tener en cuenta que la educacion institucional de las mujeres de forma generalizada no se produce hasta el mundo
contemporaneo y esto crea importantes dificultades para comprender en periodos anteriores la cultura que se transmite a las mujeres,
su diversidad, su alcance y sus canales.

Evitar los modelos estereotipados que limitan la contribucién de las mujeres.

Lo primero que se observa es la negacién de las aportaciones de las mujeres a la educacién. Los estereotipos sobre las mujeres y los
“femenino” perviven en muchos historiadores e historiadoras. Se victimiza a las mujeres, se las exalta en funciones tradicionales, se les
considera agentes de socializacién conservadora y se les niega participacion activa en los cambios sociales.

No sera posible reconstruir una historia de la educacion en la que las mujeres cobren protagonismo ignorando la historia del feminismo
y su articulacion con la historia politica y social. Las actividades de las mujeres se ha desarrollado tradicionalmente en espacios
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limitados, restringidos. Lo femenino, relativo a las mujeres, se suele ver como “s6lo una parte” frente a “lo masculino”, relativo a los
hombres, que se presenta como el “todo”.

Reconocer a las mujeres como agentes de cambios sociales.

Una cuestion que hay que revisar son los instrumentos conceptuales utilizados para reconocer la aportacion de las mujeres a la
innovacion. La innovacion solo es medible a partir del legado previo y por tanto que las innovaciones en las aportaciones de las mujeres
hay que situarlas en el contexto del modelo genérico que les corresponderia por el hecho de haber nacido mujeres.

FEMINIZACION DE ALGUNAS PROFESIONES.

Las carreras largas de letras, lenguas, farmacias y medicina se presentan como las preferidas por las mujeres, asi como
biblioteconomia, magisterio, etc. A pesar de todo ello, se observa como en todas las clases sociales las posiciones dominantes son
ocupadas por varones y las desvalorizadas, por mujeres. Cuando las mujeres han accedido a una profesién es porque los hombres se
han desplazado hacia otras que podian reportarle mayor prestigio.

El debilitamiento del modelo de mujer en el hogar de las Ultimas décadas del siglo no se ha visto acompafiado del abandono de sus
funciones tradicionales, simplemente te ha afiadido a ellas el empleo. El empleo femenino se ha venido incrementando sobre todo en el
sector servicios, también se ha duplicado el nUmero de mujeres profesionales y técnicas, pero su posicion en puestos directivos ain
sigue siendo muy reducida.

LA DEMOCRACIA ESPANOLA Y LOS CAMBIOS EN LA EDUCACION DE LAS MUJERES.
EVOLUCION DE LA PRESENCIA DE LAS MUJERES EN EL SISTEMA EDUCATIVO.

En 1986 el analfabetismo era practicamente inexistente entre las mujeres menores de treinta afios, habia un 77% de personas
analfabetas y un 56% de las personas sin estudios eran mujeres. Un 33% de las personas tenian estudios superiores.

Las mujeres se matriculaban en FP en menor medida que los chicos y, aunque sin duda su presencia va aumentando, ésta se concentra
en determinadas ramas como Hogar, Moda y Confeccién, Peluqueria y Estética, estando casi ausentes en ramas como Automocion,
Eléctrica y Electrénica, Metal o Minera, etc. Las mujeres toman la opcion del bachillerato antes que la profesional.

Las nuevas especialidades parecen contribuir a una mayor especializaciéon en funcién del sexo por parte de las mujeres, los varones, sin
embargo, parecen decantarse mas por la opcién Cientifico-Tecnoldgica. La presencia creciente de las mujeres como estudiantes
universitarias se ha venido produciendo de forma diferenciada.

En resumen, la presencia de mujeres es superior al 80% en los estudios de Traduccién e Interpretacion, Trabajo Social, Especialidades
de Magisterio en Educacion Infantil, Ed. Especial y Audicion y Lenguaje, Enfermeria, Logopedia y Terapia Ocupacional.

LOS LIBROS DE TEXTO.

Distintas investigaciones en la década de los ochenta ponian de manifiesto que cualquier libro de texto estaban configurando en nifios y
nifias una imagen genérica profundamente sexista.

Hay estudios que demuestran como en los textos de EGB tan solo un 25,6% de personajes femeninos frente a un 74,4% de personajes
masculinos la diversidad profesional de los personajes femeninos oscilaba entre las profesiones de enfermeras, maestras, modistas,
peluqueras y secretarias.

Nieves Blanco ha analizado los libros de texto entre 1996 y 1997 y concluye con lo siguiente:

. Mayor utilizaciéon del masculino genérico que oculta individualidades sexuadas.

. Aunque se han incrementado los personajes femeninos, los masculinos siguen superando a estos, ya se trate de personajes
globales, protagonistas o secundarios.

. Los personajes femeninos aparecen como una definicion social limitada y siguen presentandose de forma estereotipada.

LA DISCRIMINACION EN EL TRATO.

El trato en los individuos sigue siendo distinto. Desde los niveles de preescolar el conjunto infantil era tratado de una manera diferente
por el hecho de ser nifios o nifias y ese trato diferente no se producia en términos de igualdad entre los individuos, sino desde la
pervivencia del presupuesto de que unos individuos son mas aptos que otros para estudiar.
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Los nifios eran considerados mas violentos, agresivos, creativos, inquietos, aunque también a veces timidos e inmaduros; mientras que
las nifias eran consideradas mas maduras, mas detallistas y trabajadoras, més tranquilas y sumisas y mas desenvueltas en algunos
casos.

Los estudios sobre las interacciones verbales que se producian en las aulas vinieron a demostrar que, de forma incondicionada, se
producia una mayor atencién a los nifios que a las nifias. Las nifias al no recibir la misma atencion se inhibian y cedian el protagonismo
verbal a los nifios ante el colectivo, prefiriendo interlocutores més personalizados.

LA ORGANIZACION DE LAS ESCUELAS MIXTAS.
Mucho de los valores democraticos e igualitarios quedan en entredicho en la misma organizacion escolar.

Los primeros defensores de la educacion mixta reconocieron que nifios y nifias introducian en el aula conjuntos distintos de experiencias
sociales y esperaban que esto resultara beneficioso; lo que no se consideré fue la posibilidad de que un sexo obtuviese méas ventajas de
la situacion que otro.

LA LOGSE FRENTE A LA DISCRIMINACION.

La LOGSE de 3 de Octubre de 1990 reflejaba los siguientes aspectos que quedaban reflejados en objetivos, contenidos, y criterios de
evaluacién de las distintas etapas:

Construccion de la identidad sexual.

Reconocimiento, aceptacion y valoracién de las diferencias rechazando la discriminacion.

Desarrollo de principios de respeto y solidaridad entre ambos sexos.

Revalorizacion de las tareas y actividades domésticas y las derivadas del cuidado de las personas, que deben ser compartidas

por hombres y mujeres.

. Consideracion de las relaciones afectivas y sexuales sin perjuicio ni estereotipos, aceptando y respetando diferentes pautas de
conducta sexual.

. Andlisis de la vida cotidiana en las épocas histdricas y distribucion de roles.

Redefinicion de la educacion fisica con el objetivo de desarrollar las capacidades corporales evitando esquemas competitivos y

agresivos.

Andlisis de la utilizacién sexista del lenguaje para su modificacion.

Desarrollo de actitudes criticas hacia el ando centrismo cultural.

Reconocimiento y valoracion de las aportaciones de las mujeres a la sociedad.

Modificacion de roles en las relaciones entre hombres y mujeres.

Reconocimiento del feminismo como proyecto ético contemporaneo.

Eliminacion de prejuicios que trasmiten una imagen estereotipada y falsa de las mujeres.

LA CONQUISTA DE LA VOZ PROPIA: EL FEMINISMO ACADEMICO.

El feminismo entr6 en las universidades de la mano de las profesoras y alumnas feministas y aunque los comienzos fueron dificiles por
las dificultades que ofrecen las estructuras académicas mayoritariamente controladas por hombres, pronto se hizo notar la critica al
conocimiento construido.

Historia, filologia, psicologia y sociologia son las areas de mayor desarrollo de la investigacion feminista en las Universidades del Estado
espafiol.

La evolucion histérica de la educacion de las mujeres ha sido una constante a lo largo de todos estos afios, desde la historia mas remota
hasta nuestros dias los cambios han sido considerables, puesto que la presencia de éstas en nuestra sociedad ha sido cada vez mayor y
la historia ha dejado de ser afortunadamente una patente exclusiva del género masculino para ir dando paso a una participacion cada
vez mayor del género femenino,

LA COEDUCACION HOY.
Las demandas de coeducacion de finales del siglo XIX y principios del XX perseguian juntar a chicos y chicas en las mismas aulas por
considerarlo pedagdgicamente beneficioso, frente a quienes consideraban inmorales tales practicas. Estas demandas de escuela mixta

adoptaron la denominacién de coeducacion.

Pronto se constaté que la escuela mixta no generaba una igualdad real en las posibilidades de formacion, promocién y desarrollo de las
mujeres.
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Por coeducacion hoy se entiende un modelo de escuela que respete y valores las aportaciones y experiencias de ambos sexos.

A pesar de todo tras la aparente igualdad de la educacién mixta, perviven elementos discriminatorios que siguen moldeando a las
mujeres como seres pasivos y dependientes.
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DIFICULTADES EN LA ADQUISICION DE APRENDIZAJES BASICOS: LA DISLEXIA
(DIFICULTADES EN LA LECTURA)

Estefania Benitez Dofa

Todo aprendizaje entrafia un modo de aprender y una dificultad. En este proceso se ven implicados diversos elementos cognitivos y
socio-afectivos que se deben conjugar para que el proceso de aprendizaje sea positivo y alcance los objetivos planteados. Cuadndo no es
asi, aparecen las dificultades en los aprendizajes basicos: dificultades en la lectura, dificultades en la escritura, dificultades en el célculo y
dificultades en la resolucién de problemas, de entre ellas nos centraremos en la dislexia (dificultades en la adquisicion de la lectura).

Contextualizar y definir en qué consiste esta alteracion es basico para el disefio de una intervencion adecuada que incida y entrene la
capacidad alterada y refuerce todas las demas. Para todo ello, se presentan actividades tipo que nos van a permitir detectar y valorar las
dificultades que presenta el alumnado y actividades tipo para mejorar el rendimiento de las capacidades afectadas.

La dislexia es primeramente, una dificultad en el aprendizaje de la lectura. Pero esta dificultad también se manifiesta en el aprendizaje de
otras tareas verbales relacionadas con la lectura, por ejemplo: la lectura oral, escritura espontanea, escritura al dictado y escritura
copiando.

Para que un nifio en edad escolar sea diagnosticado como disléxico tienen que darse tres circunstancias:

Inteligencia suficiente.
. Escolarizacion normal.
Dificultades selectivas y persistentes en el aprendizaje de la lectura y de la escritura.

Las teorias que han tratado de explicar la etiologia de la dislexia se agrupan atendiendo a distintos posicionamientos teoricos desde
campos cientificos diversos.

Los estudios realizados desde la neuropsiquiatria se fundamentan en los trabajos de Broca; segln la cual existen distintos centros
cerebrales especializados en el conocimiento y desciframiento de letras y cifras, lo que explicaria el hecho de que existan personas que
tienen dificultados en el aprendizaje de las letras y no en el de los nimeros.

. Desde el punto de vista de la Medicina: las posibles causas de la dislexia son: la herencia, el retaso madurativo
psicosomatico, los trastornos del esquema corporal y en la lateralidad, la desorientaciéon espacio-temporal, las deficiencias en la
coordinacion vasomotora, en la percepcion auditiva y visual y la zurdera contrariada y la lateralidad cruzada.

. Desde el punto de vista de la Psicologia del Aprendizaje: se rechaza el término dislexia que es sustituido por el de
“retraso especifico de la lectura”, las causas se buscan en anomalias cognitivas y en el proceso de aprendizaje de la lectura y de
la escritura, ausencia de habilidades previas, estimulos inadecuados, conductas del maestro o del alumno perturbadoras para el
aprendizaje.

. Desde un enfoque Multifactorial:

1. Tipo psicolinguistico: dificultades en la utilizacion de cédigos fonoldgicos y en las habilidades linguisticas referidas a
la conciencia linguisticas.

2. Dificultades de memoria a corto y largo plazo o codificacion: se deben a problemas de percepcion viso-espacial
o auditivo temporal. El nifio con trastornos perceptivos tiene dificultades para reconocer y distinguir las letras.

. Sinteticemos el estudio de la etiologia de la dislexia en torno a seis nucleos de referencia:

1. Teorias neurolégicas: Segln esas teorias la dislexia producida por difusién cerebral minima, por lesiones cerebrales,
por retraso madurativo ene. Desarrollo funcional o por déficit de funcionamiento del hemisferio cerebral derecho.

Caracteristicas de los nifios disléxicos:
Hay dos grupos de disléxicos, disléxicos por confusién proximidad articulatoria y por proximidad espacial.

. Caracteristicas comunes:
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Déficit amnésico con claro predominio de la memoria auditiva inmediata.
Aparicion de sintomas que hacen sospechar una lesion cerebral

Alto porcentaje de retraso intelectual

Tendencia a la inversion

Déficit lingUistico: vocabulario, integracion gramatical, integracion fonética.

Disléxicos por confusion espacial:

. Fuerte tendencia a la inversién: algunos nifios han podido superar su tendencia a la inversion.

. El nifio no sabe leer, letra simétrica (“d y b”), silabas trabadas, silabas inversas y sus directos correspondientes. La
lectura se realiza generalmente al azar. En oraciones muy esporadicas hemos encontrado escolares que realizaban una
lectura cruzada; es decir, en un supuesto de confusién de “d” por “b”, todas las palabras que contenian una “d” eran
leidas como si fuesen una “b” y viceversa.

. Generalmente van unidas las dificultades en lectura y escritura. Pueden darse casos donde la escritura se realice
correctamente y aparezcan confusiones en lectura.

o Con la totalidad de los nifios realizaba una lectura silabica.

. Confusiones: Utilizacion de métodos globales o de marcha auditiva; utilizacion de cartillas por el maestro; excesiva
exigencia escolar y aparicion de varios disléxicos en una misma aula.

Disléxicos por confusién central:

. Todos padecen dislalia.
° Dificultades en lectoescritura o solo en escritura:
> Cuando los dislalicos presentan fonemas alterados, sus dificultades afectan a la lectura y escritura.
> Cuando el dislalico puede articular todos los fonemas, generalmente la lectura es correcta, solo en situaciones

pedagdgicas en las que el profesor les permite leer libremente.

. Confusiones articulatorias en nifios que hayan superado su dislalia para quedar restos.
. Todos los alumnos presentan un fuerte déficit en su memoria auditiva inmediata.
. Existencia de unas condiciones pedagodgicas que determinan cuantitativamente una mayor o menor incidencia del

lenguaje oral sobre el escrito. Presencia de aulas de apoyo, importancia de un aprendizaje visual, compensacion
linguistica, desconocimiento del profesor a la hora de tratar al nifio.

Sintomas principales de la dislexia:

Sintomas conductuales: Un rasgo que parece muy comun en los disléxicos es la ansiedad. Estd demostrado que la mayor
parte de los nifios y de los adolescentes disléxicos sufren estados de ansiedad. En unos casos porque se vive como un verdadero
problema y en otro porque se trata de enmarcar a través de mecanismos de compensacion. Estos dos extremos pueden dar
lugar a comportamientos de terquedad, de inseguridad y baja autoestima... A veces se muestran agresivos y otras veces
autosuficientes.

Los disléxicos se distraen con facilidad, muestran desinterés por el estudio. Muchos de ellos han demostrado un alto indice de
fatiga y desajuste emocional.

Sintomas escolares: Se manifiestan basicamente en la lectura, en la escritura, en el célculo y en el lenguaje oral. También
tienen incidencia en las materias que implican percepcion de relaciones y coordenadas temporales (historia y geografia) y
relaciones espaciales (geometria).

Sintomas en la lectura y escritura: Confusiones por proximidad espacial o confusiones de letras simétricas. El alumno es
incapaz de distinguir entre letras invertidas o rotadas (d, b; p, g; d, p). Puede haber una asociacion cruzada, todas las d son

WWW.ecoem.es




NUmero Revista Digital de Educacion Pag. 23
41 Agosto 2010

leidas por b y viceversa. Pero lo mas frecuente es una lectura al azar: cualquier palabra puede ser leida una vez de forma
incorrecta e inmediatamente la lectura puede ser correcta.

Otro tipo puede darse a realizar la lectura errénea de una palabra, pero ante la dificultad de encontrar un significado, el lector se
autocorrige generando una lectura de tipo imaginativo 0 un cambio semantico, puede estar originado por: tendencia a la
inversion, deficiencia amnésica, fallo en el aprendizaje y formacién de engreias incorrectos.

Entre otros factores que pueden incidir en la aparicion de estas dificultades destacamos las siguientes: lesion cerebral, retraso
mentar, desorientacion derecha e izquierda y deficiencias visuales.

. Sintomas en el lenguaje: En el lenguaje general se consideran “indicadores primarios de probables dislexias” o sintomas de la
misma.

Dislexia adquirida: actualmente el término dislexia es privativo de las areas de neurologia, psiquiatria y psicologia clinica, ademas de la
neuropsicologia. La dislexia no es propiamente una enfermedad, sino un término que se utiliza para describir sintomas de dafio al
cerebro.

Ciertos pacientes solo tienen soélo tienen problemas para leer y deletrear palabras largas y poco comunes, en tanto que otros los tienen
para reconocer las letras del alfabeto, y otros con las palabras pequefias como “a”, “es”, “por”, “pero”. Algunos no pueden leer bien en

voz alta; otros consiguen hacerlo, pero sin comprender lo que han leido.

En todos los casos de dislexia adquirida, los especialistas cuentan con signos directos o indirectos que apoyan su opiniéon de que tales
dificultades son causadas en parte por dafio cerebral.

Los signos directos: Son por ejemplo: el dafio fisico o lesién al cerebro, embolia...

Los signos indirectos: Consisten en patrones irregulares en el electroencefalograma, reflejos anormales, o dificultades con la coordinacion
y orientacién mano-ojo por ejemplo.

Dislexia de desarrollo: La dislexia especifica del desarrollo o dislexia congénita se emplea para indicar que las dificultades de los
pequefios son constitucionales, y no producto de alguna incapacidad primaria de la mente o los sentidos, o una falta de oportunidad
educativa.

La dislexia especifica del desarrollo sugiere que pudo haber un atraso en algin aspecto del desarrollo, alguna deficiencia en la
maduracién neural, que ha ocasionado las dificultades del pequefio.

La dislexia congénita simplemente significa que el nifio parece haber nacido con dificultades.

A diferencia de la dislexia adquirida, la dislexia especifica del desarrollo, la mayoria de las veces, no muestra signos directos ni indirectos
de dafio cerebral. También difiere de la primera en un aspecto fundamental: por dislexia adquirida se entiende que el paciente ya no
puede echar mano de habilidades de las que antes era capaz, mientras que un pequefio que parece ser victima de la dislexia especifica
del desarrollo, tiene dificultades para aprender dicha habilidad.

Factores que influyen en la estructuracion global del lenguaje:

. Nivel intelectual del nifio: En el desarrollo intelectual de una persona no es tan importante la funcion de una region
determinada, sino la cantidad de neuronas que intervienen. Segin PIAGET, el intelecto es el resultado de una construccion en la
que intervienen dos factores: uno interno, genético (desarrollo natural del pensamiento) y otro externo (las experiencias del
sujeto en su interrelacién con el medio. La accién combinada de los factores genéticos y experimentales determina las etapas de
la evolucion del pensamiento.

. Procesos internos del psiquismo y afectividad: Los problemas psiquicos y la emocién pueden actuar en el motor del habla,
ya que las aferencias del tAlamo (recibe la excitacion que proviene de la emocion) puede alterar el curso de la corriente nerviosa
que conducen las vias aferentes hacia la placa reguladora motora.

. Trastornos habituales en la adquisicion del lenguaje:
Numerosos son los nifios de tres o cuatro afios que son llevados al gabinete (médico o logopeda) porque no hablan o apenas lo

hacen. Hay que estudiar al nifio individualmente, pasarle las pruebas y observar todas sus reacciones. No nos podemos
contentar con una observacion hecha en un momento dado. Los trastornos evolucionan y se modifican con el tiempo. El nifio

WWW.ecoem.es




Numero Revista Digital de Educacion Pag. 24
41 Agosto 2010

estd en continua transformacion. El desarrollo de su lenguaje estd implicado, a su vez, dentro de su evolucién bioldgica,
psiquica-afectiva. También podemos observar como después de un comienzo mas o menos tardio, el desarrollo del lenguaje
prosigue con ritmo rapido o lento, con progresos o estancamientos, lo cual hace dificil dar un prondstico. Solo una observacion
seguida en el tiempo permitird una opcién mas acertada.

. Trastornos del lenguaje en nifios menores de cinco afos:

Cuando una madre lleva al gabinete a un nifio de tres o cuatro afios que no habla, el logopeda, el educador, al principio solo se
encuentra con las informaciones que ella le proporciona. En general, las emisiones vocales del periodo se desarrollan
normalmente, asi como la primera palabra entre los diez y doce meses. Los progresos del habla que se observan normalmente
entre uno y dos afios; durante este periodo , se desarrolla el lenguaje gestual al que suelen acompafiar sonidos que tienen a
veces apariencia de fonemas, pequefios gritos y ruidos diversos.

En relacién a la detencién, ademas de las pruebas estandarizadas para la evaluacion de la lectura tales como el T.A.L.E., es
importante poder hacer una evaluacion informal en el aula puesto que es el contexto habitual del nifio y donde se producen la
mayoria de las acciones de lectoescrituras. A continuacion se exponen los aspectos que consideramos importantes valorar asi
como el tipo de actividades que podemos utilizar:

o PERCEPCION: reconocimiento de figura fondo, busqueda de diferencias en dibujos, letras, silabas y palabras,
reconocimiento de letras por separado o dentro de silabas y palabras, asociacion y discriminacion de fonemas,
relacionar palabra oral con dibujo.

. MOTRICIDAD: lateralidad (existen dos tipos de pruebas para recoger informacion acerca de la lateralidad. Los
cuestionarios de preferencia manual consisten en presentar al nifio entre 10 y 20 actividades y se le pide que indique
con qué mano las realizaria. Las pruebas de eficiencia manual consisten en valorar la habilidad de la mano preferente,
constan de distintas actividades: punteo, fuerza, manipulacion y estabilidad), esquema corporal, nombrar distintas
partes del cuerpo en si mismo y en los demas a través de dibujos y/o puzles; imitar modelos, estructuracién espacio-
tiempo, coordinacién; ejecucion de movimiento a érdenes orales y escritas; escritura de movimientos ejecutados por
otra persona; coordinacion...

. LENGUAJE Y LECTURA: articulacion, establecer una conversacion con el nifio, responder a preguntas, nombrar objetos y
fotografias, vocabulario, hablar sobre un tema concreto, leer textos sencillos, teniendo en cuenta el ritmo y la fluidez en
palabras por minuto; reconocer donde se producen los errores, leer trabadas y palabras conocidas.

Existen una serie de principios para llevar a cabo una buena reeducacion:

. La estructuracién de la materia a ensefiar, siendo la graduacion de la ensefianza uno de los principios basicos que
determina toda labor reeducadora.

. El proceso reeducativo ha de adaptarse en todo momento al alumno a quien va dirigido.
. Si queremos adecuar el proceso de aprendizaje y hacerlo méas efectivo se ha de individualizar la ensefianza.
° El interés por el aprendizaje determinara favorablemente todo el proceso reeducativo. Es importante la selecciéon de una

metodologia que pueda ofrecer resultados inmediatos. Junto a estas bases emana una serie de normas metodolégicas:
reforzamiento inmediato, aprendizaje sensorial, aprendizaje técnico. Se ha de procurar que los aprendizajes se realicen
en varias ocasiones.

La INTERVENCION en las dificultades de acceso a la palabra se resume en estos ejemplos:

. Intervenciones preventivas; reconocer rimas; rimar palabras; identificar la palabra que no rima.

. Contar las silabas en una palabra; identificar una silaba en una palabra; identificar la silaba comin en el comienzo de
varias palabras; decir palabras que empiecen por una silaba dada; decir que silaba falta; sustituir una silaba por otra;
ordenar silabas para construir palabras.

Buscar palabras que contengan un fonema dado; intervencién en los problemas de reconocimiento de palabras.

Las actividades deben centrarse en la conversacion.

Deben abarcar aspectos visuales, auditivos y articulatorios.

Debe completarse trabajando la autoestima.

Presentar palabras asociandolas a su pronunciacion y a un dibujo.

Elaboracion de vocabulario tematico.
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. Escritura con letras independientes y manipulables.
° Leer conjuntamente con el alumno/a.
. Instruccion directa de estrategias como buscar la idea principal de un texto, resumir lo mas relevante en forma de frase,

hacer esquemas, buscar respuestas o informacién concreta en un texto, completar el texto, corregir un texto, buscar
errores entre dos textos, reconocer frases absurdas

A modo de curiosidad, se debe tener en cuenta:
. Importancia de la herencia y el sexo en la dislexia:

. Herencia: Queremos mencionar el hecho de la existencia de un factor hereditario desencadenante de la dislexia. La
dislexia seria la manifestacion de una serie de trastornos perceptivos de orientacion relacionados con la lateralidad.

Hablar de rasgos hereditarios es referirse a dichos trastornos no propiamente a la dislexia. En dltima instancia, seria
necesario acudir al estudio de la lateralidad familiar.

La experiencia nos muestra la existencia de grupos de dos 0 mas hermanos que presentan alteraciones de lateralidad y
dislexia. Es dificil investigar los antecedentes familiares, pero hemos podido observar que los padres habian presentado
trastornos de este tipo.

. Sexo: Parece desprenderse un claro predominio de los nifios en la aparicién de dificultades lectoras. Mc CRITCHLEY
hall6 en una muestra de 616 casos examinados como disléxicos potenciales a 487 varones y 129 mujeres.

De estos datos parece desprenderse cierta predominancia del factor sexo en la aparicion de dificultades en el
aprendizaje de la lectoescritura. Las diferencias favorables a los nifios posiblemente haya que buscarlas en un desigual
ritmo de crecimiento de los sexos y factores sociolégicos.

¢Por qué hay mas nifios que nifias disléxicos?

Las evidencias estadisticas lo confirman tres entre tres y cinco nifios por cada nifia. La dislexia especifica del desarrollo y el retraso en la
lectura son mas frecuentes entre los nifios que entre las nifias.

La dislexia podria tener un origen genético asociado al sexo. El sexo es determinado por los cromosomas X e Y.
Las mujeres poseen dos cromosomas X (XX) y los hombres poseen uno Xy otro Y (XY).

Los pequefios cromosomas y tienen sus genes compactados con el ADN para asegurar que se desarrollen todas las caracteristicas
primarias y secundaria de masculinidad y no transporta otra informacion.

Los defectos ligados a la sexualidad se transmiten solo por el cromosoma X. Las nifias al componer su ADN con dos XX pues tiene la
posibilidad de ser portadora si el padre no esta afectado pero en el caso de los nifios tienen un 50% de posibilidades de que le toque el
cromosoma X o él Y infectado.

También en un muestra de varones disléxicos de familias que eran disléxicas, todos los varones parecia habilidades especiales altamente
desarrollada, la mayoria de los nifios desarrollan habilidades especificas antes que las nifias y es dificil comprender como las habilidades
especificas tan avanzadas de estas chicas podrian a fin de cuentas ser algo mas que una desventaja temporal.

. Otras diferencias del desarrollo sugieren que las dificultades de los varones podria atribuirse al hecho de que se desarrolla con
mas lentitud que los rasgos.

. Los nifios estdn méas expuestos que las nifias a los defectos adquiridos en la época perinatal y padecen mas dificultades
emocionales durante la nifiez.

. Las nifias en los primeros afios se adaptan mejor y responden con mas facilidad al sexo femenino.

. Los muchachos tienden a rechazar los modelos femeninos de conducta.

A pesar de todos estos factores la mayoria de los nifios varones aprenden a leer.

Para finalizar y como conclusién de la exposicion de las caracteristicas de esta dificultad de aprendizaje se desprende que se puede
encuadrar dentro de una historia educativa, escolar y social que ve a requerir distintos tipos de respuestas por parte de los profesionales.
Este planteamiento educativo se basa en la evaluacion, formal e informal, del alumno y alumna y debe contemplarlo de forma global
potenciando y compensando tanto los procesos afectados e implicados en los aprendizajes, como el tratamiento de elementos basicos
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para el desarrollo adecuado de la persona (afectividad, autoestima...). En cualquier caso, la intervencion debe ser sistematica, intensa y
contextualizada y, siempre que sea posible, en un entorno lo mas normalizado posible.
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LAS ADAPTACIONES CURRICULARES

Inmaculada Rubio Fernandez

Adaptacion curricular (A.C.1.) “Se entiende por adaptacion curricular cualquier ajuste o modificacion que se realiza en los diferentes
elementos de la oferta educativa comin, para dar respuesta a las diferencias individuales del alumnado. Se fundamentan en los principios
educativos de individualizacidon, normalizacién e integracién”. (Bisquerra 1999)

Las adaptaciones curriculares no son una tarea sencilla, pues el equilibrio entre lo que debe ser igual para todo el alumnado (en términos
de las capacidades a las que se aspira), y a efectos de evitar discriminaciones de cualquier tipo, y lo que debe ser individual y distinto
para cada alumno o alumna (en términos de ajustar a sus caracteristicas), es siempre dificil de alcanzar. Esa busqueda de equilibrio es lo
gue se persigue con el proceso de adaptaciones curricular en el contexto del curriculum oficial.

Las adaptaciones curriculares son una medida de atencion a la diversidad, pero también suponen la concrecion, la adaptacion del
curriculo a las caracteristicas particulares de ciertos alumnos. Y también la adecuacion de la programacion de aula a un alumno o
alumnos con unas necesidades educativas especiales; ya sea en sus elementos prescriptitos (objetivos, contenidos y criterios de
evaluacién) o en sus elementos de acceso y orientativos (metodologia, elementos de acceso, etc.).

La finalidad de la adaptacion curricular seria: facilitar el logro de los objetivos de la unidad didactica a los alumnos que lo necesiten, y
adecuar los elementos de la programacion a las caracteristicas individuales de un grupo de alumnos.

Segun los elementos que son modificados por la P.A. (programacion de aula) tendremos los siguientes tipos de adaptaciones.
Adaptaciones curriculares no significativas: refuerzo educativo:

Se modifican los elementos no prescriptivos del curriculo, como actividades, temporalizacién, modificacion de instrumentos de evaluacion
y metodologia. Se trata de la estrategia fundamental para conseguir la individualizacién de la ensefianza y constituyen las acciones
esperables de todo profesorado.

Este tipo de adaptaciones conlleva ajustes en los diferentes elementos de la programacién disefiada para todos los alumnos y alumnas de
un aula, en la evaluacién, en la metodologia, en la secuencia, priorizacién, incluso eliminacién de algunos contenidos y objetivos parciales,
pero tales ajustes no modifican sustancialmente la programacién propuesta para el grupo de referencia.

Adaptaciones curriculares significativas:

Son aquellas que consisten en la eliminacion de contenidos esenciales y/u objetivos generales que se consideran basicos en las diferentes
areas curriculares y la consiguiente modificacién de los criterios de evaluacion.

Se pueden considerar aprendizajes esenciales o nucleares aquellos que:

. Tienen un caracter mas general y se aplican a un mayor nimero de situaciones.
. Son necesarios para aprender otros contenidos y seguir progresando en el conocimiento de cada area curricular.
. Tienen una mayor aplicacion en la vida social.

Un buen referente para determinar qué aprendizajes son esenciales en cada area curricular son los criterios de evaluacién determinados
por la administracion educativa, ya que en ellos se recogen aspectos que, de no conseguirse, bloquearian el aprendizaje del alumnado. Se
trata de una posible “ruptura” del equilibrio deseable entre comprensividad y diversidad a favor del segundo principio. Sin embargo, no se
puede olvidar que las capacidades que se intentan alcanzar a través de estas adaptaciones, son las mismas que para el resto del
alumnado.

Adaptaciones de acceso:
No son consideradas A.C.I. ya que se adaptan los recursos materiales o personales. La provision de recursos tanto personales como

materiales o técnicos y la adaptacion de los centros y aulas a las condiciones de todo el alumnado son consideradas adaptacion de acceso
necesarias para facilitar el aprendizaje de algunos alumnos y alumnas.
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Ademas de las dificultades de acceso de tipo material o fisico (supresién de barreras arquitecténicas, eliminacion de ruidos y adquisicion
de equipo de ampliacion de sonido,...) existen otras mas importantes y determinantes: las dificultades de comunicacion, éstas
condicionan todo el proceso de ensefianza-aprendizaje. Cuando un alumno o alumna necesita adaptaciones de acceso, sobre todo la
adquisicion de un sistema complementario o aumentativo de comunicacion (cédigo Bliss de simbolos graficos, PCS, lenguaje de signos) es
evidente que también requiere adaptaciones estrictamente curriculares, tanto en la metodologia y organizacion del aula, como en la
evaluacién y temporalizacién de los contenidos y objetivos.

Cuanto mas temprano haya sido el aprendizaje de los sistemas de comunicacién y cuanto mayor sea el conocimiento de estos sistemas
por todo el profesorado y los compafieros y comparieras, menos significativas tendran que ser las adaptaciones.

El primer paso en la elaboracién de las adaptaciones, consiste en la evaluacion diagndstica del alumno/a y del contexto de
ensefianza-aprendizaje.

Desde la perspectiva de las adaptaciones curriculares, la informacién que interesa es la que realmente sea util para determinar las
necesidades educativas especiales y relevantes para la toma de decisiones curriculares. La informacion puede agruparse en dos grades
bloques:

1. Informacioén sobre el alumnado:

. Aspectos de su desarrollo: biol6gicos, intelectuales, motores, linglisticos, emocionales y de insercién social.
Nivel de competencia curricular en las areas que experimenta dificultades.

Estilo de aprendizaje y motivacion para aprender.

2. Informacion relativa al entorno del alumnado:
. Informacioén sobre el contexto escolar (aula y centro).
. Informacion sobre el contexto familiar y social.

La evaluacion del contexto del aula tiene una especial relevancia para constituir el entorno méas cercano en el que se desarrolla en
proceso de ensefianza-aprendizaje. Por lo tanto, es necesario analizar el estilo de ensefianza de casa profesor o profesora, es decir, la
forma peculiar de elaborar el programa, llevarlo a la practica, organizar la clase y relacionarse con el alumnado. Teniendo presente que
no existe un estilo mejor que otro, la tarea consiste en analizar si la metodologia, ayudas o materiales son adecuados a cada alumno o
alumna.

Para que este proceso de evaluacién sea eficaz se requiere:

. Especificar el objetivo de la evaluacién. Determinar claramente qué se va a valorar.
. Determinar el modelo de registrar los datos. Existen diferentes técnicas:
1. Observacion a través de diarios, escalas de aprendizaje, registros de aspectos concretos con respuesta cerrada, etc.
2. Andlisis de documentos. El proyecto de centro y las programaciones son documentos cuya revision periédica nos da un
feed-back del proceso que se esta realizando.
3. Entrevistas, dialogos, etc. elaborados por los propios docentes o ya elaboradas por otros equipos.
4, Pruebas estructuradas (cuestionarios, escalas,...).
. Determinar quién debe realizar la recogida de datos.

Respecto a la evaluacion del alumnado con necesidades educativas especiales, existen aspectos a valorar que requieren la presencia de
profesionales especializados (orientadores y orientadoras de los centros, logopedas,...) sin embargo, no por ello debe dejar de colaborar
el resto del profesorado, aportando sus propias observaciones. Si no existe un clima de colaboracién, respaldo mutuo entre
tutores/tutoras, profesorado de apoyo, especialistas y familias dificilmente podran plantearse decisiones curriculares adaptadas a cada
persona.

El grado de significatividad de la adaptacion curricular vendra dado por el grado de modificacién, o bien por la discrepancia existente
entre la propuesta curricular ordinaria y la consecuente adaptacion a las necesidades educativas especiales de un alumno.

Podemos plantear, en este sentido, siguiendo los planteamientos de Hegarty et al (1988), que el gradiente se establece jerarquicamente
entre el curriculum general y el curriculum especial. De esta manera podemos plantear que las adaptaciones no significativas no
implican una modificacion del curriculum basico, sino una modificacion de:

WWW.ecoem.es




NUmero Revista Digital de Educacion Pag. 29
41 Agosto 2010

. Material y metodologias didacticas.
. Modificacion del ritmo de introduccion de contenidos.
. Organizacion y secuencia del curriculum.

Y las adaptaciones significativas conllevan una modificacion del curriculum bésico:
. Sustituir y/o suprimir objetivos y contenidos.

Aludiendo a lo anterior podemos diferenciar cinco modelos de curriculum en funcién de las necesidades que los alumnos presenten y
segun el gradiente de minima modificacion a méaxima modificacién: curriculum general, curriculum general con alguna
modificacion, curriculum general con modificaciones significativas, curriculum especial con adiciones y curriculum
especial.

Las modificaciones y la toma de decisiones subsecuentes que se deben tener presentes en relacion al curriculum, de manera que se
adapten a las N.E.E. (necesidades educativas especiales), habran de partir de los diferentes niveles de concrecion curricular, de manera
que afectaran a:

. Los contenidos del curso, areas o materias.
. La metodologia y los procedimientos de ensefianza.
. La evaluacion.

En relacién a los contenidos deben tener presentes determinados principios de manera que respondan a la realidad en la que se
encuentra el alumno y sus propias posibilidades; cerciorandonos de su contextualizacion, pertinencia, flexibilidad, y su capacidad
relacional con otros contenidos, permitiendo la globalizacion.

Por otro lado, los procedimientos y la metodologia deben fundamentarse en el principio de individualizacion. La ensefianza individualizada
como especifica Brennan, supone usar la selecciébn més amplia de las técnicas disponibles de una forma intimamente relacionada con las
necesidades educativas especiales detectadas en los alumnos. Entre las razones que el mismo autor alude para su uso en la educacion
ordinaria sefala:

1. La incorporacién de alumnos con N.E.E. obligara a cambios en los métodos para satisfacer sus necesidades, lo que nos llevara al
planteamiento de la multivariedad metddica.

2. Los enfoques totalmente individuales respecto al método y al curriculum rara vez obtienen buenos resultados.

3. La situacion de interaccién social en la que el docente ejerce una orientacion individual contribuye al desarrollo global del
alumno.

La eficacia de la acciéon educativa dependera inicialmente del conocimiento que se tenga del alumno, pero también debemos tener en
cuenta todos aquellos elementos que forman parte del engranaje curricular, todo aquello que se refiere al proceso interactivo docente-
discente, desde la comunicacion didactica y los procedimientos implicitos.

Las intenciones educativas orientadas hacia la adaptacion curricular, de manera que den respuesta a las necesidades educativas de

aquellos alumnos que presentan graves problemas en su proceso de aprendizaje académico, no debe eliminar lo académico de sus

planteamientos; en todo caso pueden tenerse presente algunas propuestas, tales como:

. A todos los alumnos con déficit deben darseles la oportunidad de aprender habilidades escolares que puedan aprender y que
puedan utilizar posteriormente.

. Se debe determinar las habilidades escolares que necesitaran los alumnos en los entornos de ensefianza a los que
probablemente transiten en el futuro.

Esto significa, por ejemplo, determinar los conocimientos y habilidades que requieren de aritmética, lectura, conocimiento de la
ciencia, etc.

. Las habilidades escolares deben aprenderse y practicarse de la forma en que se deberan aplicar en el futuro para reducir los
problemas de generalizacion.

. Organizar el curriculum en funcién del entorno, por ejemplo el hogar, la comunidad, la ocupacion “futura”, la escuela.

. Ensefiar cada una de las esferas del plan de estudios en la proporcién adecuada segun las caracteristicas de los alumnos en
general y de cada alumno en particular.
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Para elaborar una A.C.1. (adaptacion curricular individualizada), siguiendo a R. Ruiz, se suelen seguir los pasos siguientes:

Paso 1: el alumno presenta dificultades de aprendizaje o handicaps evidentes.
Paso 2: el tutor evalla las condiciones que pueden influir en esta situacion.

Paso 3: el tutor modifica sus estrategias didacticas para adecuar su respuesta a las caracteristicas y necesidades del alumno,
disponiendo las adaptaciones mas inespecificas de menos significatividad.

Paso 4: en caso de ser adecuadas las medidas adoptadas, el proceso se detiene sin llegar a la elaboracién de la A.C.1. En caso
contrario, el tutor vuelve de nuevo a valorar la situacion y la realizacién de adaptaciones no significativas, aunque ahora algo
mas significativas.

Paso 5: se repite el proceso anterior, deteniéndose si la respuesta es satisfactoria. En caso contrario, se pasa al

Paso 6: en este punto se necesitara la intervencion del orientador/a para efectuar la evaluacion psicopedagoégica del alumno
y del contexto educativo en el que se encuentre. La evaluacion psicopedagdgica es competencia del departamento de
orientacién. Debera de colaborar en su ejecucion todos los profesores que participen en el proceso de ensefianza-aprendizaje del
alumno, utilizando técnicas e instrumentos de evaluacion propios de las areas o materias implicadas: observacion, revision de
materiales escolares, pruebas de evaluacion del nivel de competencia curricular, cuestionarios, entrevistas, etc.

Paso 7: reunion coordinada por el jefe de estudios donde estaran los profesores de area o materia objeto de adaptacién
curricular y el o los profesionales que participaron en la evaluacién psicopedagodgica. En esta reunion se decidira la pertinencia de
la A.C.1. y los elementos que seran modificados.

Paso 8: solicitud de autorizacion para la puesta en practica de la A.C.1. a inspeccion.

Trascurridos los cuales, todo ello se refleja en un documento de adaptacion curricular, en el que, atendiendo al criterio de realidad,
se reflejardn aquellas adaptaciones (especialmente en lo que se refiere a modificaciones en el contexto) que sean viables y respecto a las
gue se ha llegado a un compromiso claro y explicito de llevarlas a la practica.

Recordar que las A.C.l.s (adaptaciones curriculares individuales) tienen un caracter confidencial y, por tanto, el acceso a la informacién
que en él se refleje debe limitarse a aquellos que estan directamente implicados en el proceso de ensefianza-aprendizaje del alumno.

La responsabilidad de su elaboracién ha de ser, en Ultima instancia, de los profesionales tutor y de apoyo, lo cual no significa que deban
de hacerlo de forma aislada, sino a través de un proceso de reflexion en el que deben tomar parte todas las personas implicadas en el
proceso de ensefianza-aprendizaje del alumno.

El documento debe elaborarse con la perspectiva de un ciclo completo. Sus elementos pueden ser los siguientes:

a)
b)

Datos de identificacion del alumno, tanto personales como relativos a su situacién escolar.

Hoja de identificacion del documento, fecha de elaboracién duracién prevista, personas implicadas en la realizacion de la
adaptacion, otros documentos que puedan resultar de utilidad (programas individuales anteriores, informes, anamnesis, etc.).

1. Informacion sobre la historia personal del alumno.
1.1. Escolarizacion previa.
1.2 Aspectos relevantes de la historia del alumno.
1.3. Provision de servicios fuera de la escuela.
2. Informacion relevante para la toma de decisiones curriculares.
2.1. Informacion sobre el desarrollo general del alumno.
Aspectos:
= Biologicos.
= Intelectuales.
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Motores.

Lingdiisticos.

De interaccion e insercion social.
Emocionales.

LU I 1

Se trata de informaciones que, bien por su contenido o bien por razones del propio proceso de evaluacion, no
pueden ser recogidas en los apartados de evaluacion curricular. No se trata solo de reflejar informaciones
“neutras”, sino de analizarlas, seleccionarlas y traducirlas para que resulten de utilidad en la toma de
decisiones curriculares. Es importante no reflejar sélo carencias o limitaciones del alumno en su desarrollo, sino
también aspectos positivos. Del conjunto de informaciones que nos proporciona una evaluacién del alumno,
habra que esforzarse por decidir y consensuar cuales de ellas pueden considerarse aspectos que favorecen el
aprendizaje y cuales aspectos que lo dificultan.

Hay que tener en cuenta que de una misma informacion pueden derivarse consecuencias de ambos tipos.

2.2 Entorno familiar y social.
Se reflejan aquellas informaciones sobre la situacion familiar y del contexto social que resulten de interés para
la organizacién de la respuesta educativa que se proporciona al alumno en la escuela o en la elaboracién con la
familia. También en este caso es necesario reflexionar sobre cudles de estos aspectos favorecen y cuales
dificultan el aprendizaje del alumno.

2.3 Nivel de competencia curricular.

Se reflejan aqui los resultados de la evaluacion curricular del alumno: lo que el alumno ha alcanzado de los
objetivos y contenidos de su ciclo.

24. Estilo de aprendizaje y motivacion para aprender.
Aqui apareceran reflejadas las formas mas comunes de aprender de estos alumnos, el tipo de incentivos mas
utiles, tanto a nivel general como por éareas.

2.5. Contexto del aula.

Aquellas circunstancias que consideramos que favorecen o dificultan el aprendizaje del alumno al que estamos
evaluando.

2.6. Contexto de centro.

Determinacion de las necesidades educativas especiales del alumno.

Puestas de manifiesto en el proceso de evaluacion, haciendo referencia a lo que el alumno necesita en este momento
del proceso. Estas necesidades pueden referirse a capacidades a desarrollar por el alumno, a grandes bloques de
contenidos para el trabajo de estas capacidades o a requisitos que debe reunir el entorno de ensefianza-aprendizaje.
Las necesidades educativas especiales pueden hacer referencia a un area curricular determinada o pueden ser de
caracter general. Las necesidades educativas especiales constituyen el nexo de union entre el proceso de evaluacion del
alumno y la respuesta educativa que se le proporciona.

Propuesta curricular adaptada.

4.1. Adaptaciones curriculares de cardcter general.
4.2. Adaptaciones en las distintas dreas curriculares.

Intervencién socio-familiar en relacion con los objetivos a trabajar con el alumno.

Intervenciones en el entorno sociofamiliar que se consideran integrantes de la propuesta educativa que se proporciona
al alumno para responder a sus necesidades educativas especiales.

Orientaciones sobre estrategias o recursos para el trabajo en casa o sugerencias sobre las actividades a realizar en el
centro en las que participe la familia del alumno.
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Orientaciones sobre atenciones externas a la escuela.
6. Cuadro de distribucién horaria semanal.

Decisiones generales sobre distribucion del tiempo semanal del alumno en relacion con las distintas areas curriculares y
con los lugares de emplazamiento (aula ordinaria, de apoyo, etc.).

7. Observaciones generales sobre el seguimiento del proceso de adaptacion curricular individualizada.
Momentos en lo que se han revisado formalmente las decisiones tomadas para el ciclo por todos los implicados en el
proceso, las personas que intervienen en esta revision, asi como orientaciones o sugerencias para el proéximo ciclo, en

caso de que se prevea la necesidad de un nuevo proceso de adaptacion.

Resulta también conveniente reflejar la decisién final que se haya tomado sobre la promocion del alumno al siguiente
ciclo.

Inmaculada Rubio Fernandez
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REALISMO MAGICO Y LO REAL MARAVILLOSO, DOS MANERAS DE CONTAR UNA REALIDAD
Isabel Patricia Garcia Marchena

El Realismo Magico supone una nueva forma narrativa en la que Hispanoamérica se nos muestra de forma diferente, una nueva formula
narrativa en la que historia y mito se unen para poder explicar los fenémenos cotidianos. Pero esta nueva forma de mostrarnos la
realidad no surge de la nada, se trata de todo un proceso que comienza con lo Real Maravilloso donde mito, historia y cotidianeidad de
Hispanoamérica enraizan para después evolucionar hacia el Realismo Magico, en el que los personajes ya no se asombran de lo que ven,
como si se asombraban los personajes de lo Real Maravilloso, sino que consideran esos fendmenos como algo habitual.

Alejo Carpentier realiza en sus novelas una busqueda de la realidad hispanoamericana, fue uno de los primeros narradores en advertir
que lo insélito en America es cotidiano, y es este precisamente uno de los elementos que estan en la base no solo de lo Real Maravilloso
(cuyos elementos tedricos podemos encontrar en el prélogo de la primera novela del mismo autor £/ reino de este mundo), sino también
del Realismo Magico, de ahi que haya criticos que defiendan que se trata de dos nombres diferentes para contar una misma realidad.

Carpentier nos muestra la escritura de un observador de la realidad, observa con lupa la realidad y la pone de relieve, mostrandonos la
grandiosidad de la naturaleza que contempla. Carpentier desea aislar lo maravilloso como algo definitorio y exclusivo de Hispanoamérica,
asi en sus novelas nos muestra el mundo hispanoamericano con todas sus maravillas, la naturaleza grandiosa, definitoria de los paisajes
hispanoamericanos, resultan méagicos, sobrenaturales a vista de los extranjeros. De esta manera Carpentier en sus novelas nos ofrece
una doble mirada, por un lado como hispanoamericano en el que a través de sus viajes por America latina sinti6 el hechizo de sus
espectaculares paisajes y por otro lado la mirada del europeo, la admiracion, la sorpresa, el desconcierto ante el espacio y los paisajes
latino americanos.

Sin embargo la vision que nos muestra el Realismo Magico es bien distinta, Gabriel Garcia Marquez siempre ha insistido en que él no tuvo
gue inventar nada, simplemente transcribié lo que habia oido de pequefio, y sobre todo, lo que le relataban sus familiares. Asi cuenta
como de pequefio su abuela le decia que no se sentara en una determinada butaca ya que, segun ella, ahi estaba sentado su el espiritu
de su abuelo muerto, y lo contaba con naturalidad, como si fuera lo mas normal del mundo, algo que ocurre todos los dias, tal como
cuenta en su autobiografia, Vivir para contarla. Al leer estas memorias podemos tener la sensacion de estar leyendo una de sus novelas
ya que lo que cuenta como anécdotas son pasajes de sus obras literarias.

De esta forma Garcia Marquez cuenta que la pista para la creacién de ese mundo magico se la dio los relatos de su abuela, para ella los
mitos, leyendas formaban parte de la realidad cotidiana. Pensando en su abuela se dio cuenta de que no estaba inventando nada sino
trasladando al papel un mundo de presagios, supersticiones que segun él cuenta era un mundo muy latinoamericano. Realidad y magia
se confunden en el modus vivendi de la sociedad que él conocid, en la que tiene un peso importante la imagen que los mayores quieren
dar a los nifios, a los que quieren dulcificarles una realidad dura.

De esta forma Garcia Marquez crea en sus novelas una naturalidad de lo extraordinario, hace que lo méagico se convierta en normal y lo
normal en magico, extraordinario. Se trata pues de invertir las propiedades de lo ordinario y lo extraordinario.

Lo Real maravilloso de Carpentier es un estado previo al Realismo Méagico de Garcia Marquez; en Carpentier hay una constatacion de lo
increible pero aun acompafiado de la sorpresa, del deslumbramiento ante lo que se contempla, al igual que ocurria con los narradores de
las indias. Garcia Marquez en cambio pretende presentarnos lo increible como creible abandonando esa sensacion de sorpresa,
mostrandonoslo como algo habitual.

Las diferencias entre Realismos Magico y Lo Real Maravilloso podemos apreciarlas claramente si nos centramos en dos novelas como son:
Los pasos perdidos de Carpentier y Cien afios de Soledad de Garcia Marquez.

Si nos vamos al capitulo 111 de Los pasos perdidos vemos como Lo real maravilloso aparece ya reflejado: tenemos una forma diferente de
mirar la realidad, es la mirada que aparecia en los cronistas de indias, una mirada en la que el desconcierto y la sorpresa ante lo que
tienen ante sus ojos esta presente. Se nos describe una naturaleza que tiene un poder superior, una naturaleza en todo su esplendor que
no puede ser controlada por el hombre. Estamos pues ante una mirada de asombro al contemplar las maravillas del mundo que tenemos
delante.

Por otro lado la caracteristica mas sobresaliente del Realismo Magico de Garcia Marquez es su manera de describir los sucesos mas
extraordinarios, mas increibles con una naturalidad tal como si de veras estuviera sucediendo tal como nos lo cuenta, permitiendo asi que
el lector comparta la perspectiva de los personajes de la novela.

Asi tenemos que Garcia Marquez nos presenta lo insélito como cotidiano, y lo cotidiano como algo insélito, por ejemplo, en Cien afios de
Soledad se nos muestra como insélito el descubrimiento del hielo mientras que la alfombra voladora se nos muestra como algo cotidiano
y que no causa sorpresa alguna, o la ascension al cielo de Remedios la Bella que tampoco causa extrafieza al resto de los personajes.
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Carpentier nos muestra la realidad americana, como lo que es habitual en Hispanoamérica puede parecer algo extrafio a los ojos de los
demads, nos describe los paisajes de tal manera que aparecen ante nuestros ojos como lugares magicos, una realidad sorprendente,
magica.

En conclusién podemos decir que el Realismo magico de Garcia Marquez es una inversién, un juego entre lo cotidiano y lo extrafio, en el
que lo cotidiano aparece como algo insélito mientras que las cosas insélitas aparecen como lo méas habitual y no causa extrafieza. Sin
embargo en Carpentier lo real y lo insolito se fusionan, lo insélito forma parte de la realidad, nos muestra la realidad americana
ensefidndonos lo que tiene de maravilloso, de increible, de insélito.

Isabel Patricia Garcia Marchena
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NUEVOS RETOS: EL APRENDIZAJE A TRAVES DE GRUPOS COOPERATIVOS EN EL AULA
Juan Francisco Sanchez Beltran

La educacién no es una tarea facil, ya que el educador se enfrenta a personas concretas, cada una con sus caracteristicas individuales
que el proceso educativo debe respetar, al igual que educar a cada sujeto de manera integral. Uno de los principios de la Ley Organica de
Educacion (LOE, 2006) es /a flexibilidad para adecuar la educacion a la diversidad de aptitudes, intereses, expectativas y necesidades del
alumnado, as/ como a los cambios que experimentan el alumnado y la sociedad.

La atencion a la diversidad del alumnado se ha convertido en una de las directrices fundamentales de esta Ley y, actualmente, se puede
considerar como uno de los principales retos educativos. La metodologia se ha convertido en gran protagonista, pues es una de las claves
para poder atender a todo el alumnado e ir caminando hacia una deseada escuela inclusiva.

Para empezar a dar estos pasos, una de las metodologias mas defendida es la del aprendizaje cooperativo. Slavin lo considera como una
aproximacion integradora entre las habilidades sociales objetivas y los contenidos educativos. La cooperacion es una situacion social en la
que los individuos estan tan relacionados que un sujeto sélo puede alcanzar su objetivo, si y solo si, los demas alcanzan los suyos, siendo
cada individuo recompensado en funcion del trabajo de los deméas miembros del grupo.

Siguiendo a Diaz Aguado, entre las caracteristicas del aprendizaje cooperativo en las aulas de nuestros centros educativos encontramos:

. La adaptacion a la diversidad del alumnado, la cual va a permitir mejorar el rendimiento.

. La responsabilidad y motivacion por el aprendizaje.

3 Una construccion de la solidaridad al incorporar como actividad normal este tipo de aprendizaje, donde prima la cooperacion
entre iguales.

. Una relacién compartida de actividades en el grupo.

. Todo esto genera cambios en el papel del profesorado. El control de las actividades deja de estar centrado en él y pasa a ser

compartido por toda la clase.

En lineas generales, el desarrollo del aprendizaje cooperativo en el aula tendra como finalidad dltima la consecucién de una mayor y
mejor atencion a la diversidad de intereses, motivaciones y capacidades del alumnado. Como se ha sefalado, los docentes tenemos una
gran responsabilidad en este aspecto, pues esta en nuestras manos estimular este tipo de metodologia y hacerla realidad en el dia a dia
de las aulas. El papel de los docentes no se va a reducir sélo al de conocedores de los grupos, hay que preocuparse por ser: proveedores
de recursos, facilitadores de ocasiones o situaciones, dinamizadores y orientadores de las actividades, evaluar los procesos y potenciar los
aprendizajes.

Para ello, se deben de conocer muy bien los pasos a seguir, tener claros los objetivos del trabajo, la disposicion del aula, la preparacion
de materiales, recursos y tiempos. El profesorado debe tener en cuenta las actividades de motivacion del alumnado, de reflexion y repaso
de los contenidos implicados y trabajados en temas anteriores. Asimismo, es conveniente que realicen una explicacion de los objetivos y
contenidos del trabajo, relaciondndolos con contenidos previos ya trabajados y asegurandose de que se enlazan significativamente y, una
explicacion de los criterios de evaluacion y control del trabajo y de su proceso de elaboracion. Finalmente, seria interesante que se
realizara un comentario abierto sobre las ideas de los alumnos y alumnas sobre el trabajo: cdmo lo haran, con qué materiales, con qué
esquema o qué detalles creen conveniente incluir.

En las sesiones de evaluacion, todos los trabajos de grupo deben ser evaluados tanto desde el punto de vista global, como en relacion
con lo que ha aportado cada uno de sus miembros. Esta parte es una de las mas importantes del aprendizaje cooperativo, puesto que de
ella depende que se cree o no la interdependencia positiva, una de sus caracteristicas, entre cada uno de los miembros del grupo, pues
es importante que entiendan de qué depende la evaluacion y que la consideren justa.

Existen numerosos tipos de actividades y técnicas que se pueden aplicar para la cooperacion, entre ellas se pueden destacar:

Los rompecabezas.

El aprendiendo juntos.
La mesa redonda.

Los debates.

El estudio de casos.

El trabajo en cascada.
La licuadora.

Son muchas las formas de abordar este trabajo en las aulas, las técnicas, las actividades y los procedimientos que se han comentado son
aplicados de manera habitual en mdltiples centros. Sin embargo, no es sencillo abordar estas transformaciones e ir cambiando poco a
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poco la manera tradicional de concebir el curriculum y la organizacion habitual del aula, en los que el alumnado no participa
practicamente en su aprendizaje.

En definitiva, todos podemos contribuir a la mejora y renovacién de los procesos metodolégicos de los centros educativos, teniendo en
cuenta que existen muchas maneras de ensefiar y, lo fundamental, que otra escuela es posible.

Juan Francisco Sanchez Beltran
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ORIENTACION ESCOLAR Y FAMILIAR EN LA RELACION CON ALUMNOS/AS CON T.G.D.,
BASES DE UN PROGRAMA DE ATENCION TEMPRANA.

Maria del Carmen Gonzalez Deudero

Este articulo tiene como principal objetivo ayudar a todos los nifios “normales” a entender a los nifios con T.G.D. (Trastorno generalizado
del desarrollo).

Muchas veces se producen situaciones dentro de los centros educativos o en el tiempo de ocio en las cuales los nifios no saben el porqué
actua asi el nifio con T.G.D.

También para dar a conocer a nuestra sociedad este tipo de trastornos tan desconocidos.

Preguntas mas frecuentes:

¢Qué son los alumnos con T.G.D.?

El término Trastornos Generalizados del Desarrollo (TGD) hace alusién a una perturbacion grave y generalizada de varias areas del
desarrollo: trastornos de la relaciéon social, trastorno de la comunicacion (expresion y comprension del lenguaje) y falta de flexibilidad
mental con comportamientos, intereses y actividades estereotipadas.

Se viene utilizando en la actualidad el término Trastorno del Espectro Autista (TEA), ya que recoge un cuadro clinico que no es uniforme,
que oscila en un espectro de mayor a menor afectacion; varia con el tiempo y se encuentra influido por otros factores como el
funcionamiento intelectual, el nivel comunicativo, las alteraciones de conducta... El concepto de TEA trata de recoger esta diversidad,
reflejando la realidad que nos encontramos a nivel clinico, social y educativo.

¢Qué causa el T.G.D?

Nadie sabe lo que causa el autismo. Los doctores y cientificos estan tratando de encontrar la respuesta. Ellos saben que el autismo no se
puede adquirir de otra persona, como un resfriado. Un nifio usualmente nace con autismo.

¢Cémo es un nifio con T.G.D.?

Nifios con autismo son iguales que otros nifios en muchas maneras. A ellos les gustan muchas cosas como a ti, como son las fiestas de
cumpleafios, nadar, e ir a Disney World.

A veces los nifios con autismo tienen problemas aprendiendo cosas y no pueden hablar muy claramente.

Ellos pueden hacer ruidos y sonidos porque ellos no pueden expresarse con palabras como tU y yo. A veces repiten las mismas palabras o
sonidos porque es dificil para ellos parar.

Solamente porque un nifio con autismo no puede hablar, no quiere decir que no pueda oir y entender lo que tU dices. Los nifios con
autismo hacen algunas cosas de diferente manera a otros nifios, pero a ellos les gusta tener amigos y hacer cosas divertidas aunque ellos
no puedan decirtelo.

¢Coémo puedo ser un amigo de un nifio con T.G.D.?

En la escuela, nifios con autismo pueden necesitar un amiguito o compafiero que les ayude.

TU puedes ser un amiguito:

. Jugando juegos que le gusten jugar (jugar a los bolos, futbol, etc.)

Siendo paciente y amable.

Sentandote al lado de él en clase.

Visitandolo en la casa.
Invitandolo a tu casa para jugar (con una pelota, con carros, etc.)

Siendo un amigo de un nifio con autismo es una de las mejores cosas que puedes hacer para ayudarlo; jti puedes aprender muchas
cosas de tu amigo con autismo también!
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¢ElI T.G.D. se quita?

Un nifio va a tener autismo para toda su vida. A medida que crezcan, ellos van a aprender diferentes cosas como leer, matematicas, y
deletrear las palabras.

Ellos creceran y tendran trabajos, seran vecinos, y necesitaran amigos como tu.

Hay muchas personas que tienen autismo alrededor del mundo. Méas nifios que nifias tienen autismo. Ellos pueden ser pobres, ricos,
blancos, negros, rojos, o marrones.

La cosa mas importante de recordar es que los nifios con autismo son: como cualquier nifio.
A ellos les gusta hacer muchas cosas como el resto de los nifios.
¢Qué hacer ante conductas obstinadas?

La manera que estos nifios perciben la realidad y la interpretan es una peculiaridad que define su personalidad y condiciones su manera
de actuar llegando a utilizar una légica muchas veces incomprensibles para nosotros.

A fin de corregirle esta manera de proceder, en casa hemos desarrollado estas PAUTAS DE ACTUACION, que bien podria valer en otros
contextos:

. Es importante tener presente que es imposibles conseguir nada a la fuerza, solo aumentamos las probabilidades de provocar una
situacién de conflicto muy desagradable.

. Si se enfadan y la situacion no es excesivamente grave, un simple:”Cuando se te pase el enfado me avisas y..., podras seguir
jugando, salir al patio..., mientras tanto no tratar de darle importancia.

. Cuando sabemos que algo puede provocar conflicto es bueno anticiparle que va a ocurrir.

. Con el tiempo y la convivencia, se puede hacer una estimacion aproximada del grado de crispacion que puede provocar una
situacién, y valorar rapidamente, en funcion de ello, y del contexto en el que estemos, cuantos estamos dispuestos a arriesgar.

. En ocasiones, lo que para nosotros es un argumento razonable, para ellos son motivo de crispacion, en este caso no repetirlo
mas.
. Cuando los argumentos razonables no funcionan, recurrir a ciertos refuerzos positivos: jugar al ordenador, ver la tele, comer

caramelos de goma, comerse un helado....
. Es bueno acompafiar nuestra actitud de signos que evidencien nuestro enfado: Cara especialmente seria, brazos cruzados... Es

aconsejable no gritar, y si se hace, dejarlo para ocasiones puntuales. Hablarle despacio y claro y con firmeza, de manera
diferente ha como lo hacemos en situaciones de normalidad.

BASES DE UN PROGRAMA DE ATENCION TEMPRANA.

PRINCIPIOS:

. Establecer un vinculo afectivo terapeuta-nifio como premisa basica.

. Enfoque intensivo.

. Contextos y actividades de aprendizaje estructurados: un mundo previsible.

. Proporcionar claves temporales, espaciales y de planificacion representadas visualmente: dar sentido al espacio y al tiempo.
. Dar sentido a las metas, objetivos y actividades del programa (funcionalidad y significado).

. Seleccionar objetivos y actividades evolutivamente apropiados y adaptados a intereses y motivaciones.

. Ofrecer oportunidades frecuentes para practicar y ensayar.

. Utilizar distintas actividades y/o contextos recurrentes para la consecucion de un mismo objetivo. Variacion de tarea.

. Ensefiar multiples ejemplos y acepciones de un mismo problema, asi como distintas alternativas de solucién de problemas.
. Utilizar estrategias de ensefianza positivas.

. Simultanear estrategias del modelo “motivacional” o “natural” de ensefianza con estrategias del modelo cognitivo-conductual.
. Promover la participacion activa del nifio. Dotar al nifio del maximo autocontrol.
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PRIORIDADES CURRICULARES:

. Habilidades sociales.
. Habilidades comunicativas.
. Habilidades de autorregulacion y de autonomia personal.
. Actividades motoras y de juego.
. Aprendizajes psicoeducativos y/o preacadémicos funcionales.
CONTENIDOS:
1. HABILIDADES SOCIALES.
1.1. Establecimiento de una relacién de apego e interaccion reciproca:

1.1.1. Familiaridad con las pautas de comportamiento del adulto y con el entorno.

Rutinas suaves y armoniosas. Organizacién temporal y espacial.

Ambiente acogedor.

Sensibilidad a los intereses y preferencias del alumno (incluidas preferencias sensoriales y situaciones
que le relajan).

Respuesta a las necesidades y estados emocionales del alumno.

Simplificacion y claridad de claves socioemocionales. Consistencia.

LU

=
=3

1.1.2. Estimular su interés por lo que le rodea, potenciando atencién y reaccion equilibrada a la estimulacion externa,
fundamentalmente de tipo social.

Incrementar momentos en que se atiende al nifio individualmente.

Partir de estimulos que despiertan su interés e introducir paulatinamente otros.

Adaptarnos a los tiempos o periodos de atencion del nifio e ir incrementando.

Sintonia con los niveles de excitacion del nifio y con umbrales de sensibilidad.

Aprovechar momentos de conexién y poner en marcha procedimientos para mantener atencién -
interaccion.

LU G U

1.1.3. Regulacion de la tension y/o nivel de excitacion. Tolerancia a la estimulacion sensorial.

= Evitar sobreestimulacién y proporcionarle alivio de tensiones.

= Graduar o controlar modalidad, cantidad, intensidad, complejidad y novedad de la estimulacion, de
acuerdo a las caracteristicas del nifio y niveles de activacion.

= Ofrecer estimulacion organizada.

= Incrementar paulatinamente su capacidad para tolerar estimulacion mas compleja, intensa o
novedosa sin que su conducta se desorganice o inhiba.

1.1.4. Aumentar u optimizar la percepcion de contingencias positivas o placenteras asociadas a estimulos sociales.

= Prestar atencion al modo que expresa sus necesidades y estados interiores (deleite/malestar/enojo) y
responder en consecuencia.

Inmediatez y claridad en nuestras respuestas a sus sefales.

Estructuracion- organizacion ambiental.

Empleo de claves visuales.

Enriquecer las rutinas de la vida diaria con estimulacion social.

Aparear/asociar estimulacion grata para el nifio con estimulacion social.

LG U U

1.1.5. Desarrollar su iniciativa social y su capacidad de participar activamente en actividades coordinadas o conjuntas

con el adulto.

= Incrementar periodos de juegos o interaccion. Comenzando por relaciones diddicas dirigidas por el
adulto y posteriormente por interacciones reciprocas de accion-atencion conjunta.

= Incrementar tiempos de intercambio social (hasta 5-10 minutos) anticipandonos a la fatiga del nifio y

cambiando de actividad, antes de que aparezca.
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1.2.

1.3.

1.4.

Desarrollar la capacidad para reanudar o mantener el intercambio después de una breve interrupcién.
Desarrollar la capacidad de integrar esquemas interactivos con esquemas de objeto.

Proporcionarle estimulacion deseada o preferente de forma incondicional e ir condicionando
progresivamente a actos de anticipacion y/o de demanda. Comenzaremos por solicitarle conductas
dirigidas a repetir un efecto deseado sobre si mismo y luego sobre objetos externos, posteriormente
iniciativa social o comunicativa.

Lol

Comprender y compartir estados atencionales.

1.2.1.

1.2.2.
1.2.3.
1.2.4.
1.2.5.
1.2.6.
1.2.7.

1.2.8.
1.2.9.

1.2.10.
1.2.11.
1.2.12.
1.2.13.
1.2.14.
1.2.15.

1.2.16.
1.2.17.

Propiciar la atencién selectiva a los EE sociales (voz-expresion facial-movimientos del adulto...) en formatos de
juego y/o en atencion directa.

Establecer contacto ocular cuando le llaman por su nombre (de cerca, de lejos...)

Establecer contacto ocular cuando le hablan (de cerca, de lejos...)

Establecer contacto ocular bajo consigna (“miraré”).

Uso de contacto ocular integrado en actos comunicativos. Especificar: Peticion, rechazo, dar informacion, etc...
Mantener contacto ocular durante actos conversacionales.

Detectar la falta de atencion visual del adulto. Emplear actos para regular la atencion visual del adulto hacia si
mismo.

Seguir la mirada del adulto y mirar lo que él esta mirando espontaneamente.

Seguir la mirada del adulto y mirar lo que él estad mirando bajo consigna verbal y gestual “mira”.

Usar su mirada para atraer la atencion del adulto hacia un objeto o evento: mirada alternativa.

Usa mirada alternativa acompafiada de gestos y/o lenguaje hablado.

Atencion auditiva a la voz y al lenguaje. Localizacién de sonidos.

Seguir la mirada del adulto y mirar lo que él esta mirando espontaneamente.

Seguir la mirada del adulto y mirar lo que él esta mirando bajo consigna verbal y gestual “mira”.

Usar su mirada para atraer la atenciéon del adulto hacia un objeto o evento: mirada alternativa. Iniciar en
terminacion de actividad o tarea para busqueda de refuerzo social.

Usa mirada alternativa acompafiada de gestos y/o lenguaje hablado.

Atencién auditiva a la voz y al lenguaje. Reaccionar cuando un adulto le habla, orientarse cuando le hablan,
localizacién de una voz, etc....

Usar y comprender claves socio-emocionales. Compartir-atribuir emociones.

1.3.1.

1.3.2.
1.3.3.
1.3.4.
1.3.5.

1.3.6.
1.3.7.
1.3.8.

1.3.9.

1.3.10.
1.3.11.
1.3.12.
1.3.13.

Estimular su interés por lo que le rodea, potenciando atencién y reacciéon equilibrada a la estimulacion externa,

fundamentalmente de tipo social.

Percepcion de contingencias entre estados placenteros y estimulos fisicos.

Percepcion de contingencias entre estados placenteros y estimulos sociales

Contagio emocional: sonrisa cara a cara.

Reconocer y responder al significado de las expresiones emocionales basicas (alegria, disgusto, enfado) en

personas familiares, en contexto habitual y referido a sus propias acciones. Especificar claves expresivas:

contexto, gestuales, verbales, cara y mirada...

= Expresion de emociones positivas de deleite, alegria, carifio. Aumentar frecuencia, adecuacion de la

expresion al contexto.

Anticipacion de situaciones placenteras (juegos circulares, rutinas de la vida diaria).

Expresiones de malestar, miedo, asco, enojo y celos. Adecuacion de la expresion y expresion

compartida. Especificar.

= Identificar las acciones o condiciones fisicas que desencadenan o causan emociones. Orientarse y
buscar placer y alegria: buscar objetos o alimentos, demandas de juegos, etc. Evitar situaciones de
displacer y objetos peligrosos (ejemplo radiador o fuego).

Reirse ante estimulacion sensorial sobre su propio cuerpo (tactil, auditiva, movimiento, visual).

Reirse en formatos de accién-atencion conjunta centrados en acciones que recaen sobre objetos o del adulto.

Incrementar capacidad para tolerar estimulacion mas compleja y novedosa sin que su conducta se desorganice

o inhiba.

Compartir risa social: integrar sonrisa o risa y mirada.

Aceptar y reconocer muestras de afecto. Especificar. Busqueda/ demanda de muestra de afecto. Especificar.

Aceptar consuelo. Busqueda/demanda de consuelo.

Identificacion expresiva de emociones basicas en otros. Identificar emociones en fotos.

Referencia social: reaccionar a expresion emocional del adulto relacionada con un objeto.

=
=3

Atribuir-transmitir deseos e intenciones. (Partir de programa de comunicacion).
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1.5.
1.6.
1.7.

Imitacion social. (Partir de programa Teach de imitacion).
Relaciones con sus pares y funcionamiento en grupo de iguales.
Manejo de impulsos, conciencia de las normas e inicios de autocontrol conductual.

HABILIDADES COMUNICATIVAS.

2.1.

2.2.

2.3.

2.4.

2.5.

2.6.

Desarrollo de conductas comunicativas preverbales: uso de la mirada, de gestos naturales y de vocalizaciones como
forma de comunicacion.

Prioridades:

2.1.1. Aumentar la frecuencia y espontaneidad de los actos comunicativos de su repertorio. Acentuar la necesidad y
motivacion para la comunicacion.

2.1.2. Incrementar repertorio de actos comunicativos preverbales, a partir de contenidos y funciones comunicativas
gue la persona ya exprese (generalmente peticion y rechazo). Se ensefian primero gestos instrumentales y de
contacto (mover la mano del adulto para que finalice una accién, entregar un objeto (no-sustituto) para que el
adulto haga algo con él, tocar un objeto o al adulto) y posteriormente gestos suspendidos, distales y/o mas
simbdlicos (sefialar, dar objetos sustitutos, etc.).

2.1.3. Uso espontaneo de nuevas funciones comunicativas. Desarrollar un repertorio de funciones comunicativas,
comenzando por la expresion de deseos y/o fomentando situaciones en las que el nifio experimente la
necesidad y el valor de la comunicacion.

2.1.4. Incrementar contenidos en funciones y modalidad conocidas. Incrementar contenidos en relacion a las
necesidades comunicativas que el nifio va expresando.

Programa de imitacion — desarrollo vocalico, si procede...

2.2.1. Incrementar la frecuencia de emisiones vocalicas espontaneas.

2.2.2. Favorecer la aceptacion de turnos “preconversacionales”.

2.2.3.  Programa de emision/produccion de sonidos bajo consigna.

2.2.4. Programa de entrenamiento en imitacion de los primeros y sucesivos sonidos aislados.
2.2.5. Programa de entrenamiento en formacion de silabas.

2.2.6. Programa de imitacién de palabras.

Ensefianza de sistemas alternativos de comunicacion (PECS, Sistema de Comunicacion total de B. Schaeffer, etc.)

Expresion oral. Empleo de primeras palabras, y posteriormente frases, para comunicar funcional y espontaneamente: Se
inicia con expresion de deseos y funcion de rechazo.

INTERVENCION VERBAL:

Se ensefian primero palabras referidas a la expresion de deseos, cuando el nifio emplea 10-12 emisiones, se le ensefian
peticiones “quiero X", posteriormente, o al mismo tiempo, comenzamos a ensefiar la funcién de rechazo. Siempre que
se ensefia una nueva funcién, se simplifica al maximo los demas aspectos del lenguaje. Es importante no modificar o
expandir mas de una dimensién cuando se establece un nuevo objetivo comunicativo... Después de los primeros
objetivos vamos simultaneando objetivos centrados en las distintas dimensiones del lenguaje: expansion de contenidos
semanticos, expansion de estructuras gramaticales, ensefianza de nuevas funciones comunicativas o incremento de
frecuencia y espontaneidad. Se sigue patrén de desarrollo normativo.

Habilidades de reciprocidad conversacional: habilidad para participar en interacciones por turnos.

Comprension contextual, gestual y del lenguaje oral: Respuesta a la comunicacion de los demas. Comenzando por la
comprension y predictibilidad de las rutinas de la vida diaria en los contextos familiares, y, por lo tanto, por la
comprensién de las relaciones entre los objetos. Como ejemplo de objetivos de comprension del lenguaje, incluimos
entre otros:

2.6.1. Atencion al habla.

2.6.2. Respuesta a rutinas sociales.

2.6.3. Respuesta a demandas generales con apoyo gestual: “toma”, “ven”, “dame”, “no”, “

2.6.4. Mirar, sefialar o actuar sobre un objeto nombrado y sefialado por el adulto.

2.6.5. Mirar, sefialar o actuar sobre un objeto nombrado por el adulto. Al inicio objeto presente, posteriormente
ausente.

LTS

mira”, “ponlo aqui”.
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2.7.

2.8.

2.9.

2.10.

2.6.6. Respuesta ante una palabra de accion en contexto habitual.

2.6.7. ldentificacion receptiva de objetos.

2.6.8. Respuesta a relaciones semanticas entre acontecimientos en emision de dos elementos. (Ejemplo: accion-
objeto, agente-accion).

2.6.9. Respuesta a preguntas simples en contexto (qué, quién, donde).

2.6.10. Respuesta a relaciones semanticas entre acontecimientos en emisiones de oracién simple de 3-4 elementos.
(Ejemplo: agenteaccion-objeto, accién-objeto-localizacion).

2.6.11. Respuesta a preguntas referidas a los casos semanticos basicos (qué, quién, donde, en historias o
acontecimientos familiares.

2.6.12. Comprension de preposiciones o adverbios (en, dentro, encima, debajo....)

Comprension-ldentificaciéon de simbolos: Identificacion funcional de objetos de la vida diaria; Relacionar objetos y
eventos vida diaria; Identificacion de fotos y dibujos claros; ldentificacién juguetes grandes; Identificacion juguetes
miniatura; Correspondencia dibujo-objeto; Relacion entre dos simbolos; Correspondencia dibujo-juguete;
Correspondencia gesto-dibujo o foto.

Interesarse por leer, interpretar y producir simbolos visuales (objetos, gestos, fotos, dibujos, pictogramas, lenguaje
escrito) como instrumentos de comunicacion, planificacion y de disfrute.

Programa de lectoescritura.

Integracién de esquemas interactivos y esquemas comunicativos. Integracion de modalidades comunicativas.

HABILIDADES DE AUTORREGULACION Y DE AUTONOMIA PERSONAL.

3.1.

3.2.

Habilidades de autorregulacion.

3.1.1. Habilidades para la identificacién de metas y determinacion de criterios de meta (internas y externas): ;qué
quiero? ;Qué debo hacer? ;Qué me mandan hacer?..

Percepcion de contingencias.

Identificar fuentes de disfrute y de malestar fisico.
Acto de alcanzar objeto deseado — reaching.
Expresion de deseos.

Eleccion: Objeto- Actividad- Orden o secuencia.
Habilidades de escucha y de comprension.
Representacion de metas.

Desarrollo del yo.

Etc.

LUV VR A VS VB (S U

3.1.2. Habilidades para la planificacién de la accion/solucién de problemas: ;cémo lo voy a hacer? ;Qué puedo

= Anticipacion.

= Desarrollo medios-fines o empleo de instrumentos para llegar a una meta simple.

= Desarrollo de la causalidad.

= Entrenamiento en estrategias de resolucion de problemas. Ensayo-error. Imagen mental.
Razonamiento de alternativas,

Flexibilidad.

Memoria de trabajo.

L

3.1.3. Habilidades de autocontrol personal.
3.1.4. Autoevaluacién y autorefuerzo.

Habilidades de autonomia o autocuidado personal (vestido, aseo, etc.)

Maria del Carmen Gonzalez Deudero
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LOS METODOS DE LECTOESCRITURA
Miriam Martin Gémez
1. INTRODUCCION.

Los métodos utilizados tradicionalmente en la ensefianza de la lectoescritura, segun los procesos psicologicos que intervienen en el inicio
del aprendizaje, se han clasificado tradicionalmente en dos grandes grupos: sintéticos y analiticos.

Los métodos SINTETICOS (modelos de procesamiento ASCENDENTE) van de lo simple a lo complejo. La palabra clave es composicién o
combinacion, pues van de abajo a arriba, parten de los elementos mas simples: fonemas (sonidos) para llegar a unidades linglisticas con
sentido semantico completo, es decir, con significacién plena, de manera que el nifio vaya aprendiendo escalonadamente.

Los métodos ANALITICOS o GLOBALES (modelos de procesamiento DESCENDENTE) van de lo complejo a lo simple. La palabra clave es la
descomposicion, pues van de arriba abajo. Parten de unidades linglisticas con sentido completo, con plena significacion semantica
(palabras y frases), para llegar a unidades lingiisticas simples.

A continuacion, veremos cada uno de ellos de manera mas extensa y profundizando en los diferentes tipos que existen dentro de cada
uno de ellos.

2. METODOS SINTETICOS.
Inician el proceso de aprendizaje partiendo de los elementos mas simples, como son las grafemas o letras y los fonemas o sonidos, para
proceder a la combinacion de éstos en silabas, hasta llegar a unidades linglisticas con sentido semantico pleno: palabras, frases y

oraciones.

Son los métodos mas antiguos y, dependiendo del elemento o punto de partida del proceso se clasifican en:

. Métodos alfabéticos o literales: cuyo punto de partida es la letra, en particular el nombre de la letra, que asocia con la grafia o
letra.

. Métodos fénicos o fonéticos: cuyo punto de partida del proceso es el fonema, parten del sonido de la letra, que asocia con la
grafia o letra.

. Métodos silabicos: cuyo punto de partida es la silaba, parten de la silaba mediante la asociacion de la silaba hablada y escrita.

2.1. Métodos alfabéticos o literales.

Inician el proceso lectoescritor primero ensefiando al nifio/a el reconocimiento y el nombre de las letras: primero las vocales y a
continuacion las consonantes. Posteriormente, las letras o grafemas se combinan en silabas y con dichas silabas se forman palabras.

El desarrollo del método alfabético es el siguiente:

. Ensefianza del alfabeto: ensefia los nombres de las letras.
El deletreo: nombrar cada letra hasta formar la silaba, por ejemplo: casa, se deletrea como la “ce” con la “a”, “ca”, la “ese” con
|a “a", “Sa”.

. El silabeo: nombrar cada silaba hasta formar palabras, por ejemplo “casa”, se silabea “ca”- “sa”.

Se trata del método méas antiguo pero a la vez, el mas desacreditado ya que dificlmente motivan al nifio/a pues desarrollan mas los
aspectos mecanicos de la lectoescritura que los comprensivos, pues los nifios/as aprenden a leer como autdématas, asi que no promueven
la comprension lectora, con lo que se alcanzan actitudes negativas hacia la misma. En resumen, podemos decir lo siguiente:

. Ensefar los nombres de las letras como punto de partida no facilita el aprendizaje de la lectura.
El deletreo no hace nada méas que incrementar las dificultades, creando una doble lectura oral.

Hoy en dia, no se emplea el método alfabético, sin embargo, no es justo transferir a los métodos fénico y silabico las criticas que de
manera legitima se pueden formular contra el método alfabético.
2.2. Métodos fénicos o fonéticos.

Parten de la ensefianza del sonido de la letra, que asocia con la grafia o letra. Consiste en conectar el sonido de las letras a las letras
escritas. Los métodos fonicos o fonéticos parten del SONIDO de la letra.
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Primeramente se aprenden los fonemas y no el nombre de las letras. Asi pues, una silaba cualquiera, por ejemplo “ma” sera leida como
“ma” y no como “eme-a”, como el método alfabético. Se asemeja a los métodos silabicos, puesto que sucede que hay ciertos sonidos
gue, o bien no pueden emitirse en estado puro, o bien pueden confundirse con otros sonidos. De este modo, podriamos admitir que el
método fonico o fonético se trata pues de un método silabico limitado, puesto que se necesita de las vocales para la emision de ciertos
fonemas consonénticos, como las oclusivas sordas.

Asi mismo, surgen dificultades cuando un mismo sonido o fonema, por ejemplo, el oclusivo velar sordo /x/ equivale a diferentes grafemas
o letras: ja, je, ji, jo, juy ge, gi.

La presentacion y ensefianza de los fonemas se suele acompafiar de imagenes relacionadas con el entorno del nifio/a y que pretende
ayudar para que asocie el sonido al objeto representado. Con frecuencia, estos métodos se acompafian de expresiones gestuales o
cinéticas que el nifio/a efectia cuando pronuncia los sonidos correspondientes. Son los denominados métodos o procedimientos
onomatopéyicos (asociacion del gesto con la letra y el sonido). Los métodos o procedimientos onomatopéyicos consisten en utilizar
animales, personas o cosas que en situaciones determinadas producen el sonido que se quiere sugerir.

El gesto se emplea para motivar y reforzar el aprendizaje. A medida que el nifio/a progresa en el aprendizaje de la lectoescritura, iremos
abandonando el gesto. Un ejemplo de ellos es el Micho.

El desarrollo del método fonético es el siguiente:

Se ensefia el sonido y la letra de las vocales, y luego el sonido y la letra de las consonantes.
Ensefianza de las silabas.

Ensefianza de las palabras.

Ensefianza de las frases.

Ademas, este método presenta las siguientes ventajas:

. Es un método légico porque va del elemento al conjunto.

. Se puede graduar, estableciendo un orden de dificultad: primero, vocales y luego consonantes; primero, consonantes faciles y
luego, consonantes dificiles; primero, silabas libres y luego silabas trabadas.

Permite el desciframiento y la sonorizacion por parte del nifio/a de cualquier nueva palabra, aunque no comprenda el significado.
Permite una ensefianza casi simultanea de la lectura y la escritura.

A su vez, presenta unos inconvenientes como la falta de interés, la pronunciacion de ciertas consonantes, la percepcion de ciertas
consonantes pronunciadas de manera aislada o la falta de correspondencia de la lengua hablada y la escrita (Desajustes grafo-fonéticos).

Afortunadamente, el castellano ofrece una correspondencia casi perfecta, si bien los desajustes existen. En dichos casos, la solucion
estriba en recurrir a la silaba, o bien con un método silabico.

La situacion ideal consistiria en una relacion univoca entre fonemas y grafemas (o letras), de modo que a cada fonema le corresponda un
solo grafema y a cada grafema un solo fonema. El castellano se acerca a esa situacion ideal, pero se producen algunos desajustes, de los
gue citaremos los tres mas importantes:

1. A un fonema le corresponde dos (o0 mas) grafemas en distribucion “libre”, ejemplo: /b/------ b, v (vaca, animal; baca, coche).
2. A un fonema le corresponde dos (o mas) grafemas en distribucion complementaria.
3. Aun solo grafema le corresponden dos (o mas) fonemas en distribucién complementaria.

Para superar la falta de interés en el método fonético proponemos las siguientes ideas innovadoras:

. Procedimiento onomatopéyico.

. Asociacion del gesto con la letra y el sonido.

. Un cuento motivador.

. Incluir dentro de la misma leccién, las etapas que constituyen el desarrollo del método fonético: sonido-letra-gesto; silaba,
palabra, frase.

2.3. Métodos silabicos.

Es una evolucion del alfabético y del fénico. Parten de la silaba, mediante la asociacién de la silaba hablada y escrita, que luego se
combina para formar palabras y frases, y finalmente textos con sentido.
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Se podria pensar que el método silabico es, pues, un método sintético-analitico, aunque tradicionalmente se le haya incluido dentro de los
métodos sintéticos, pues la silaba implica por lo general un complejo de fonemas. En consecuencia, el que parte de la silaba puede seguir
un doble proceso:

. Sintético, por combinacion de las silabas en palabras, por ejemplo, “ca”- casa.
. Analitico, por fragmentacion de las silabas en fonemas, por ejemplo, “casa”- “ca-sa”.

El desarrollo del método silabico es el siguiente:
1. Ensefianza de la silaba: se parte de la silaba fonética (hablada) a la que se hace corresponder la silaba grafica (hablada). Se

aprenden primero las vocales y después las silabas. Se comienzan con silabas directas o libres (CV), luego con consonantes
inversas o trabadas (VC) y se continda con silabas de dos 0 mas consonantes. Existen una serie de tipos bésicos de estructuras

silabicas:
a) Vocales: etapa muy breve.
b) C+V: silabas directas o libres, por ejemplo “ca”.
c) V+C: silabas inversas o trabadas, por ejemplo “as”.
d) CVC: hibrido de b y c, por ejemplo “pas”.
e) CCV: por ejemplo “tra”.
f) VCC: por ejemplo “ins”.
a) CCVCC: hibrido de e y f, por ejemplo “trans”.
2. Luego, las silabas se combinan en palabras y frases. Primero, se separan las silabas de una palabra con un espacio en blanco o

un guion y luego, se ofrecen las silabas enlazadas dentro de la palabra.

Los actuales métodos silabicos facilitan la participacion activa de los nifios y nifias en el proceso de aprendizaje de la lectoescritura,
utilizando recursos lidicos y motivando a los nifios y nifias mediante cuentos o poemas. El problema que surge entonces es el de la
seleccion |éxica.

Este método posee las ventajas del método fonético, pero ademas intenta superar las deficiencias del método fonético. Surge como un
perfeccionamiento del método fonético. No extrafia, pues, que se intenten superar sus deficiencias: pronunciaciéon y percepcion de las
consonantes aisladas y la falta de interés.

Para superar la falta de interés, en sus primeras formas se elaboraban cartillas para la ejercitacion mecanica en el reconocimiento y
pronunciacion de las silabas. Después de fueron introduciendo variantes a favor del interés:

e Realizar la lectura de palabras y frases tras las primeras combinaciones aprendidas.
e Que los nifios/as construyan palabras a partir de las combinaciones silabicas aprendidas.
e Inicio del aprendizaje por las palabras monosilabicas.

De esta manera, abordaremos la lectura partiendo de unidades dotadas de expresion y contenido, en un intento de superar la dicotomia
entre los métodos sintéticos y analiticos.

3. METODOS ANALITICOS O GLOBALES.

Se estructuran de forma inversa a los sintéticos. También se denominan modelos de procesamiento DESCENDENTE, pues van de arriba
abajo, del todo a la parte, del conjunto al elemento, de lo complejo a lo simple. Parten de la percepcion de los elementos mas complejos:
palabras, frases y oraciones, para llegar al estudio de sus componentes mas simples: silabas, grafias o letras y fonemas o sonidos. Parten
de unidades semanticamente significativas y se pasa después al estudio de sus componentes.

Parten de la presentacion de una palabra, frase u oracion para que el nifio/a la reconozca en su conjunto, en su totalidad. Va unido
tradicionalmente a la persona de Decroly (2002), también llamado “ideovisual”, por su preocupacion en asociar la idea a la percepciéon
visual de los signos. Ademas, presentan varias posibilidades seguin su forma de conducir el aprendizaje.

Los métodos globales presentan las siguientes ventajas:

Se adecuan al principio de globalizacion.

El interés porque parten de unidades dotadas de expresion y contenido.

Como las palabras y frases adquieren de forma global, permitiendo al nifio/a leer frases y palabras con sentido.
Acostumbran a la lectura comprensiva y expresiva.

WWW.ecoem.es




Ndmero Revista Digital de Educacion Pag. 46
41 Agosto 2010

Se puede alcanzar una mayor velocidad lectora.

Favorecen la adquisicion de la ortografia, al reflejarse la misma en la palabra.

Método activo donde el nifio/a puede desarrollar diversas operaciones.

Método que integra la lectura, la escritura, la ortografia, la expresion oral y el vocabulario.

Se adapta a los diferentes ritmos de aprendizaje, permitiendo una ensefianza individualizada.

Resuelve mejor la falta temporal de asistencia, ya que continuamente se reinicia el proceso (método esencialmente ciclico).

Ahora bien, en Espafia se emplean menos los métodos globales por los siguientes motivos:

Porque el método silabico se adapta al castellano bien, pues el castellano se lee como se escribe.
Porque los métodos globales exigen mucha iniciativa por parte del profesor/a.

Porque obligan a una preparacion del material.

Son métodos lentos.

No los han visto aplicados.

agrwNE

Las clases de métodos globales son los siguientes: métodos globales puros, métodos globales analiticos (MIALARET, 1972) y métodos
Iéxicos, método de palabras generadoras, método natural de Freinet (1956). Se distinguen dos tipos de métodos:

. Globales puros: se confia en la capacidad natural del nifio/a. el profesor no dirige el analisis, se limitaria a proporcionar las frases
para que el nifio efectte el analisis. En la practica escolar no se utiliza porque es un proceso muy lento.
. Globales analiticos: el profesor dirige el andlisis y es el que realmente se utiliza en la escuela.

3.1. Método global analitico (Basado en Mialaret, 1972).
MIALARET dedica un capitulo al estudio del método global. Consta de las siguientes etapas:

1. Del ambiente adecuado a la frase oral: el nifio, partiendo del ambiente adecuado, como una situacion vivida manifiesta un
determinado contenido. No debemos olvidar que el alumno/a debe ser el centro de todo el proceso de ensefianza y aprendizaje.

2. De la frase oral a la frase escrita: el profesor convierte la frase oral en frase escrita. Para ello puede recurrir a dos tipos de
recursos, por un lado, escribir la frase en la pizarra y por otro, ofrecer la frase escrita en una tira de papel correspondiente,
recurso que posee favorece la actividad del nifio/a. Por su parte, el nifio realiza las tareas de percepcion visual, pronunciacion y
escritura. Hay que tener en cuenta que MIALARET, prefiere que el nifio/a se fije primero en la fase escrita y luego la reproduzca
con ausencia del modelo.

3. De la frase escrita a la palabra: el nifio/a identifica facilmente las palabras por dos motivos fundamentales, el primero, las
palabras estan separadas graficamente por espacios y en segundo, las palabras poseen contenidos, pues son unidades
lingliisticas con sentido semantico o significacion plena. En cualquier caso, es bueno realizar ejercicios de identificacion o
aislamiento de palabras como ejercicios para captar una misma palabra en diferentes frases, de sustitucion, de permutacién, de
identificacién de una palabra dentro de la frase o respuestas con palabras.

4. De la palabra a la silaba: MIALARET distingue dos fases, la primera de analisis en silabas de palabras conocidas y la segunda, de
analisis en silabas de palabras desconocidas. El andlisis en silabas de palabras conocidas, hay que comparar palabras que
contengan la misma silaba y en el andlisis en silabas de palabras desconocidas, el desciframiento requiere dos condiciones
fundamentales, que la nueva palabra escrita pertenezca al vocabulario hablado del nifio/a y que la nueva palabra escrita sea
comparada con palabras ya estudiadas, de modo que se extraigan las silabas comunes.

5. De la silaba a la letra: el analisis debe llegar hasta el elemento mas pequefio, que en la lengua hablada es el fonema (sonido) y
en la lengua escrita es la letra (grafema). La dificultad estriba en las consonantes, puesto que las vocales, al poder constituir
silabas, han sido aisladas en la etapa precedente.

3.2. Método Iéxico.

Se fundamentan en los modelos |éxicos, que se basan en la comprensién lectora, argumentando que desde el primer momento el nifio/a
debe comprender el significado de lo que lee.

El punto de partida es una serie de palabras en las que aparecen los fonemas fundamentales de la lengua escrita. Cada palabra se
acompafia de un dibujo para apoyar visualmente la comprensién lectora. El mas representativo es el método de las palabras generadoras.
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El método de palabras generadoras tiene como punto de partida un nimero reducido de palabras generadoras, a partir de las cuales y a
través de un proceso de andlisis y sintesis se efectia el aprendizaje de la lectoescritura.

Se comienza por la lectura de palabras completas, que se van descomponiendo en silabas y éstas en letras, para acabar estudiando estos
ultimos elementos. Es fundamentalmente importante la percepcion y representacion visual de la palabra generadora, pues facilita la
compresion lectora del nifio/a.

4. CONCLUSIONES.

A modo de resumen podemos concluir:

. Cualquier método puede ser valido.

. Hay que ensefiar a través de un método, por tanto, surge la necesidad de elegir un método. El profesor debe identificarse con el
método elegido, vivenciarlo e incorporarlo vitalmente.
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EVALUACION Y CALIDAD EDUCATIVA

Nuria Yerbes Garcia
CONCEPTO DE EVALUACION.

Este articulo recoge el proceso que ha seguido la ciencia de la evaluacion desde finales del siglo X1X, cuando primaban la medicién de los
aspectos puramente psicofisicos, hasta el momento actual, en el que la evaluacion pretende fijarse mas en los procesos del alumno que
en sus resultados finales.

Siguiendo brevemente ese proceso podemos sefialar los siguientes momentos o tendencias: la época tyleriana, con especial énfasis en la
medicién de los objetivos alcanzados; la época “de la inocencia”, donde a pesar del desarrollo de la psicometria no se crearon formas de
evaluacién mas acordes con las nuevas formas de recreacion cultural; la época del realismo, que trajo consigo un descontento ante las
tradicionales formas de medicion y una defensa del proceso evaluativo como referente primordial; la época del profesionalismo, que
declar6 tajantemente que la evaluacién era una ciencia “aln en pafiales”, y que la clave estaba en adoptar una metodologia evaluativa
que respondiera a las necesidades de los profesionales y de aquellos a quienes éstos sirven.

Mas alla de las distinciones terminoldgicas sobre examinar, medir, evaluar, calificar, etc. en los Ultimos afios distintos autores han
coincidido en que la evaluacion debe facilitar la toma de decisiones en el contexto educativo, buscando una mejora de la ensefianza y el
aprendizaje, teniendo en cuenta los distintos factores que intervienen en ese proceso: cognitivo, afectivo, relacional..., asi como el
espacio en el que tienen lugar esas interacciones.

DISTINTOS MODELOS DE EVALUACION EDUCATIVA.,

La ciencia de la evaluacién ha dado lugar a distintos modelos te6ricos que, alimentados por distintos paradigmas cientificos, han dado
lugar a diferentes perspectivas evaluadoras. Unas se han centrado en la medida de los aspectos cuantificables, mensurables de la
evaluacion; constituyen la metodologia cuantitativa y los distintos modelos positivistas de evaluacién educativa. Las otras ponen el énfasis
en los aspectos mas subjetivos y personales; esta es la perspectiva cualitativa de los modelos interpretativos-sociocriticos.

. Modelos positivistas. Se destacan los siguientes: el modelo de evaluacion por objetivos de comportamiento, basado en
comprobar si el comportamiento del alumno se corresponde con lo propuesto en los objetivos; el modelo de evaluacion
orientada a la decision, en la que se aporta la informacién necesaria para decidir acerca del desarrollo de los fendmenos
educativos; el modelo de evaluacion sin referencia a objetivos, que consiste en la recopilacion de datos de trabajo que hagan
posible la emisién de un juicio de valor.

. Modelos interpretativos-sociocriticos. Son los siguientes: el modelo de evaluacion como critica artistica, que hace hincapié en los
procesos de creacion que constituyen los fendmenos educacionales; los modelos de evaluacion iluminativa, centrada en el
analisis de los procesos de cambio que experimentan los alumnos y profesores que participan en este conjunto de interacciones;
los modelos de evaluacion de respuesta a los problemas reales o de réplica, que buscan satisfacer las necesidades especificas de
las personas reales que participan en la educacién; el modelo de evaluacién democratica, que evalla el proceso de ensefianza-
aprendizaje dando protagonismo a todos los implicados, promoviendo también la autoevaluacion.

LA CALIDAD EN EDUCACION.

Antes de analizar la mayor o menor calidad de los fendmenos educativos, es necesario buscar el mayor consenso posible acerca del
significado del término calidad. Esta calidad depende de unos indicadores que son los que pueden sefialar su presencia o ausencia. En la
actualidad, en una sociedad tecnificada hasta la saciedad, la calidad no puede ser terreno exclusivo para los expertos y administradores.
Estd en manos de todos buscar un acuerdo sobre esos indicadores de calidad, segun los contextos particulares en los que se pretenda
realizar la evaluacion, ya que la calidad también depende de los contextos. Mas alld de elaborar criterios de rendimiento académico, la
calidad en educacion debe tomar en consideracion otras variables, tales como la capacidad critica, los valores, la metodologia, las
capacidades, el deseo de aprender, etc.

Ante los nuevos modelos de calidad, amparados por el resultado que han obtenido en muchas empresas con la Gestion de Calidad Total,
el autor aboga por una calidad mas real, consciente de que la GCT no tiene porqué ser apta para la escuela o, al menos, no del mismo
modo, teniendo en cuenta las peculiaridades y distinciones de la escuela con respecto al competitivo mundo empresarial.

La calidad de la escuela no debe residir exclusivamente en el comportamiento eficaz de los alumnos, ya que en el aula interactian otros
muchos factores: objetivos afectivos y estéticos que contribuyen al desarrollo integral del sujeto.
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LA ETICA EN LA EVALUACION.

Esta idea estd relacionada con la calidad que debemos buscar en la educacién, una calidad que no eluda la responsabilidad de formar
personas enteras, librepensadoras. Es necesario que la evaluaciéon se vea contagiada desde su raiz por la bisqueda de una sociedad
democrética, que aproxime a los alumnos a una realidad rica en valores.

En la bUsqueda de la ética en la evaluacién se destacan aspectos como la ausencia de coercién, el acuerdo conjunto, la imparcialidad, la
participacién de todos, siempre con miras a no favorecer a los ya favorecidos sino, respetando siempre la igualdad de posibilidades,
ayudar a los menos favorecidos.

LA METAEVALUACION.

En el juego de la evaluacion, el mismo acto evaluador debe estar impregnado de una constante actitud de reflexion y mejora. Mas que
buscar la mayor o menor validez y fiabilidad de las pruebas evaluadoras, lo que urge es generar una actitud mas comprensiva y
enriquecedora acerca de la evaluacion. Un primer paso para comprender el desarrollo de la evaluacién es conocer los contextos basicos
en los que se fragua toda la evaluacion; estos son el contexto de construccion, el contexto de justificacion, el contexto de presentacion, el
contexto de negociacion, el contexto de valoracién y el contexto de difusion.

La metaevaluacion ha de garantizar la calidad de la evaluacién y para ello debe tener en cuenta el rigor, la mejora, la transferibilidad, la
ética y el aprendizaje, como aspectos bésicos en el desarrollo de toda metaevaluacion.

La metaevaluacién debe promover cambios, mejoras significativas en la evaluacion de los procesos de ensefianza-aprendizaje, de acuerdo
con los objetivos y principios de nuestro modelo didactico.

Nuria Yerbes Garcia
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